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“A menos que modifiquemos a nossa maneira
de pensar, ndo seremos capazes de resolver os
problemas causados pela forma como nos

acostumamos a ver o mundo”.
(Albert Einstein)



RESUMO

Este trabalho tem como principal objetivo investigar o uso dos pronomes pessoais a partir de
textos produzidos pelos alunos do 7° ano da Escola Municipal Dr. José Torquato de
Figueiredo, situada na zona rural, do municipio de Pau dos Ferros. Dentre os fendmenos
evidenciados, investiga o emprego dos pronomes pessoais do caso reto quando exercem a
funcdo de complementos, partindo do pressuposto de que as dificuldades em relagdo a esse
emprego sdo ocasionadas pelo distanciamento entre o uso particular que caracteriza a forma
como os alunos os empregam e a maneira como fazemos a sua abordagem nas aulas de
gramatica. Busca, sobretudo, estabelecer uma andlise de como esse emprego se processa,
identificando os fatores extralinguisticos, cognitivos e socio-discursivos que favorecem ou
desfavorecem o desempenho linguistico dos alunos, tomando como base a Linguistica
Funcional Centrada no Uso, representada pelos autores: Givon (2009), Cezario & Cunha
(2013), Gongalves (1997), Oliveira (2012), Martellota (2011), Neves (2003). Procura assim,
abordar a origem da rela¢do entre uso e norma, assim como, apresentar possiveis alternativas
de se trabalhar a Lingua Portuguesa sem que haja tantas dificuldades de aprendizagem em
funcdo da supervalorizagdo da norma padrdo em detrimento do uso linguistico dos alunos,
visto que a analise funcional estuda todas as contribui¢des feitas pelo fendmeno sociocultural,
sociodiscursivo e sociocognitivo na formacdo do sistema Linguistico. A partir dessas
discussdes, apresenta uma proposta interventiva que busca ampliar a competéncia discursiva
dos alunos através da realizacdo de atividades de analise e reflexdo, individuais e coletivas,
acerca do emprego dos pronomes pessoais, envolvendo a adaptagdo de textos menos
monitorados a versdes mais monitoradas. Apds a aplicagdo da proposta interventiva,
selecionamos alguns textos de acordo com a ocorréncia do fendmeno em questio e
desenvolvemos a nossa andlise. Com isso pretendemos tornar os alunos mais conscientes
quanto ao seu proprio uso, sendo capazes de refletir sobre a lingua e entendé-la como algo
dindmico e variavel e, assim, acrescentar novas possibilidades quanto ao emprego dos
pronomes pessoais. Dessa forma, o trabalho apresenta algumas das principais estratégias
utilizadas pelos alunos, quando esses precisam adaptar seus textos a situacdes mais
monitoradas, seja recorrendo a propria intui¢do, apoiados no seu repertorio linguistico,
construido a partir das suas experiéncias reias de uso da lingua, ou ainda, procurando criar
novas possibilidades as quais julgam mais adequadas, nisso, torna-se evidente que os alunos
j& apresentam um conhecimento internalizado quanto a necessidade de adequacgdo textual a
cada situagdo comunicativa e aos possiveis contextos nos quais seus textos sao produzidos,
além de ja demonstrarem, também, compreensao quanto a influéncia desses fatores na hora de
empregarem essa categoria gramatical.

Palavras-chave: Linguistica funcional, Pronomes pessoais, uso, gramatica, ensino.



ABSTRACT

This work aims to investigate the use of the subject pronouns from texts produced by the
students of the 7™ year of the elementary level of the Dr. José Torquato de Figueiredo School,
located in the rural area of Pau dos Ferros city, at Rio Grande do Norte Sate. Among the
phenomena we could see, we investigated the use of the subject pronouns when these have the
function of complement, assuming that the difficulties for this use are caused by the distance
between the particular use that characterizes the way the student employs them and the
manner we approach them in the grammar classes. We sought, above all, to establish an
analysis on how this use happens, identifying the extralinguistic, cognitive and socio-
discursive factors that favor or disfavor the linguistic performance of the students, according
to the theory of the Functional Linguistics Centered in Use, represented by the authors: Givon
(2009), Cezario & Cunha (2013), Gongalves (1997), Oliveira (2012), Martellota (2011),
Neves (2003). We searched, therefore, to approach the origin of the relation between the free
use and standard use, as well as to present possible alternatives to work the Portuguese
language without so much trouble of learning because of the over appreciation of the standard
Portuguese use compared to the students' language use, since the functional analysis studies
all the contributions made by the socio-cultural phenomena, socio-discursive and
sociocognitive in the formation of Language system. From these discussions, we present an
interventional proposal that intends to expand the discursive competence of the students
through activities of analysis and reflection, individual and collective, about the use of
personal pronouns, involving the adaptation of texts less monitored and other ones more
monitored. After the application of the interventional proposal, we selected some texts
according to the occurrence of the phenomenon we studied and develop our analysis. With
this research we aimed to make students more aware about their own use, being able to think
on the language and understand it as something dynamic and variable and, thus, add new
possibilities regarding the use of the personal pronouns. So, this study presents some of the
main strategies used by the students when they need to adapt their texts to more monitored
situations, by using their own intuition, supported in their linguistic repertoire, built from their
real language experiences in use, or also seeking to create new possibilities which deem most
appropriate. Thus, it is obvious that the students already have an internalized knowledge on
the necessary of textual adaptation to each communicative situation and the possible contexts
in which their texts are produced, in addition to already show, also, comprehension about the
influence of those factors in the moment of using that grammatical category.

Key-words: Functional Linguistics. Subject pronouns. Use. Grammar. Teaching.
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INTRODUCAO

Muito se tem discutido sobre o uso € a norma no meio académico, porém as
dificuldades no ensino de lingua materna persistem, principalmente, se levarmos em conta o
distanciamento existente entre o que se ensina nas aulas de gramatica e o uso real da lingua,
exemplo disso, sdo as dificuldades de aprendizagem em relacao a forma como os contetidos e
regras gramaticais sdo abordados. E isso se torna cada vez mais, uma evidéncia de que ¢
necessario haver uma mudanga na forma de conceber esse ensino e na maneira de como se
trabalhar a gramadtica na sala de aula. Além disso, esse distanciamento gera, na maioria das
vezes, um sentimento de desvalorizacao quanto ao uso dos alunos. O professor, entdo, passa a
querer moldar o modo de escrever e falar do aluno, tendo como pardmetro uma lingua culta
que se baseia em regras pré-estabelecidas.

Com isso, os proprios alunos passam a encarar as aulas de gramatica como algo
distante do mundo deles, sentem-se como estrangeiros aprendendo uma nova lingua que nao
condiz com a lingua na qual estdo habituados, assim, acabam internalizando que ndo sabem
falar, nem escrever direito e que a sua forma ndo ¢ a “correta”, ou ainda, que nunca serdo
capazes de produzir um texto de qualidade seja falado ou escrito.

Assim, pretendemos nesse trabalho fazer uma abordagem sobre o ensino de gramatica,

em especifico ao emprego dos pronomes pessoais do caso reto, quando esses desempenham a
funcdo de objeto direto ou indireto , ja4 que esse fendmeno € bastante recorrente nos textos
escritos de dos nossos alunos, principalmente os textos de carater narrativo, o que acaba
contradizendo as formas propagadas pelos manuais de gramatica que consideram o uso dos
pronomes obliquos como os Unicos a desempenhar essa fungdo gramatical de forma adequada.

A escolha por esse objeto de estudo surge, entdo, da compreensao de que a lingua ¢
um fendmeno muito mais amplo do que a existéncia de regras pré-estabelecidas. A nossa
comunicacdo nao se efetiva s6 porque dispomos de um conjunto de regras, uma vez que ao
lado do componente normativo aparece a necessidade real de comunicagdo. Esse pensamento
nos conduz a perceber o papel fundamental da consideragdo do uso linguistico, ja que ele
reapresenta a lingua em movimento. Por assim pensar, destacamos a natureza dinamica da
linguagem que, a todo o momento, pode variar € mudar e, por isso, assumir fun¢des que se
moldam aos eventos comunicativos dos quais fazemos parte, isto posto, acreditamos que a

linguagem ¢ funcional.
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Com isso buscamos, ao longo do nosso trabalho, respostas para os seguintes
questionamentos:

a) De que forma os alunos empregam os pronomes pessoais do caso reto em textos que
variam de acordo com o grau de monitoramento?

b) Como desenvolver uma proposta interventiva mais eficaz e que realmente possa
contribuir de forma significativa para a aprendizagem dos nossos alunos no que se refere ao
emprego dos pronomes pessoais, quando esses exercem a fun¢do de complemento?

¢) E possivel ensinar gramatica e, a0 mesmo tempo, levar em consideragdo a forma
particular de uso do aluno, compreendendo-a como variag¢do' € ndo como mero erro?

E para obtermos essas respostas, tragarmos como principal objetivo: investigar o uso
dos pronomes pessoais na fun¢do de complementos, presentes nos textos escritos dos alunos
para que, assim, possamos entender como se d4 esse emprego realmente, compreendendo a
sua funcionalidade e at¢ onde esse emprego contribui ou dificulta no desempenho linguistico
dos alunos. Isso nos levou a desenvolver outros objetivos como: a) Estabelecer uma relacao
comparativa entre o emprego dos pronomes pessoais nos textos dos alunos do ensino
fundamental II com as regras determinadas pela norma padrio; b) Entender a funcionalidade
dos pronomes pessoais de acordo com o uso efetivo, na perspectiva da gramatica emergente?;
c) Elaborar o quadro dos pronomes pessoais que € construido a partir das produgdes
desenvolvidas na sala de aula, a fim de tragarmos um perfil desse emprego; d) Desenvolver a
competéncia sécio-discursiva dos alunos de acordo com as suas necessidades reais de
aprendizagem, em relacdo ao uso dos pronomes pessoais do caso reto em textos que
apresentam um nivel maior de monitoramento; e) Possibilitar ao aluno, através da analise dos
seus proprios textos, a compreensdo quanto as diferentes possibilidades e func¢des atribuidas
aos pronomes pessoais de acordo com o contexto e a situacdo comunicativa em que sao
empregados.

Para elaborarmos esses objetivos, levamos em consideragao Castilho (2012) quando
diz que a lingua tem fungdes cognitivas e sociais que desempenham um papel central na

determinacgdo das estruturas e dos sistemas que organizam a gramatica. Dessa forma quando

'A variacdo linguistica deve ser compreendida como um fendmeno que acontece com a lingua que abrange
varios aspectos sociais, historicos e regionais. Assim em um mesmo pais, com um Unico idioma oficial, a lingua
pode sofrer diversas alteragdes feitas por seus falantes.

2 O adjetivo "emergente" da designacdo "gramatica emergente" capta o carater provisorio, transitério, fluido da
estrutura da lingua, sempre adiada, sempre negociavel na interagdo real, cujo processo de formagdo nunca esta
acabado. Ha sempre conjuntos e subconjuntos de ativagcdo de formas e de expressdes recorrentes que estdo em
constante processo de inovagdo e alargamento e, concomitantemente, estdo a fazer rarear e contrair outros usos ¢
praticas. A gramatica € vista assim como um fendmeno social, tal como o discurso.
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utilizamos a lingua, por tras dessa produg¢do sempre temos uma finalidade ou um propoésito
discursivo e ¢ essa necessidade de estabelecer interagdo que leva os interlocutores a adéqua-se
aos contextos comunicativos, determinando a criagdo de novas estruturas que constituem o
nosso sistema linguistico. Esse ponto de vista nos levou a adotar a abordagem funcionalista.
Nessa abordagem, o objetivo nos estudos da linguagem verbal ¢ perceber como se obtém a
comunicacao; ¢ ver o modo como os usuarios da lingua se comunicam proficientemente, ou
seja, a competéncia comunicativa desses usudrios.

De acordo com Givon (1995), todo funcionalista defende a ideia da ndo-autonomia
linguistica, porque a gramatica ndo pode ser entendida sem referéncia a questdes como
cogni¢do e comunicagdo, processamento mental, interacdo social e cultural, mudanca e
variacdo, além da aquisicao e evolugdo, dai a importancia de conhecermos o uso linguistico
dos alunos para que, a partir dele, pudéssemos introduzir novas possibilidades de expressoes
linguisticas.

A relagdo entre o funcionalismo e a cogni¢do ¢ evidenciada quando se enfatiza as
experiéncias interativas, a forma de percepcdo e as estratégias para a organizagao das
estruturais que assentem no proprio usuario € promovem a sua capacidade de entendimento e
autoaprendizagem. O que resulta em um estreitamento entre conhecimento de mundo e
conhecimento linguistico. Tomasello (1999) considera que para haver uma analise satisfatoria
das estruturas que compdoem uma lingua ¢ necessario buscar junto a cognicao subsidios para
explicar questdes como compreensdo, processamento e aquisicao da linguagem. A explanagdo
cognitiva funcional surge principalmente do entendimento de que “cada entidade linguistica ¢é
definida com relagdo a fungdo a que serve no processo real de comunicac¢do linguistica”
(TOMASELLO, 1999, p. 1).

Assim, a partir do uso que constitui a interacdo ¢ que se desenvolve o processo
comunicativo, e € através desse uso que temos acesso a informagdo, que nos expressamos e
defendemos pontos de vista, que partilhamos e construimos visdes de mundo e que
produzimos nossa cultura, fazendo a mediagdo das atividades dialdgicas e representando o
conjunto dessas, disponiveis no funcionamento da linguagem e na comunicagdo de uma
sociedade.

Torna-se relevante, ainda, destacarmos que o conceito de comunicagdo nao se reduz a
codificacdo e a transmissdo de informagdo, mas abrange todos os aspectos envolvidos no
evento de fala. Por isso, a lingua em uso notabiliza um vinculo com a competéncia

comunicativa € ndo apenas com a competéncia linguistica em si. Nesse sentido, ¢ ao
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considerar o nivel discursivo e cognitivo, além do nivel pragmatico, que se consegue traduzir
aspectos manifestos no plano comunicativo da linguagem.

Segundo Vidal (2009), a linguistica funcional centrada no uso procura, portanto,
compor as normas gramaticais a partir da analise do uso real dos falantes, que ndo podem ser
desvinculada do mundo extralinguistico, com isso considera como fatores relevantes as
condigdes de producdo e a diversidade de uso que contribuem, significantemente, no
desempenho do falante e na construgdo das suas experiéncias linguisticas, ou melhor, os
funcionalistas assim como a sociolinguistica se preocupam com questdes de faixa etaria, sexo,
escolaridade, entre outros, ou seja, se preocupam com as relacdes entre a lingua e a interagao
social. Diferem-se apenas na forma de conceber o papel do falante na elaboragdo das
estruturas linguisticas, pois a sociolinguistica apresenta-o como um articulador da lingua que
¢ condicionado ao meio social em que estd inserido, portanto as estruturas sintaticas sao
motivadas de fato por fatores sociais e ndo funcionais.

Diante disso, Hopper (1991) compreende a gramatica como emergente, pois advém
das interagdes linguisticas e isso implica na concep¢do da lingua como algo mutavel,
propensa a transformacdes nas suas estruturas que, por sua vez, sdo concebidas como
provisérias € negociaveis, logo se rejeita com essa concepcdo qualquer andlise Unica e
definitiva da lingua.

Dessa maneira, quando, por exemplo, analisamos o emprego dos pronomes pessoais
do caso reto presente em textos escritos de usuarios de determinada lingua, estamos adotando
o ponto de vista funcional, a medida em que tencionamos perceber como agem os usudrios de
uma lingua diante da variabilidade linguistica, em outras palavras, como esses usuarios
mantém comunicagdo a partir de regras linguisticas institucionalizadas que perpassam o
processo de interagdo verbal dotado de regras pragmaticas.

Propomo-nos, assim, conhecer mais a respeito do uso dos pronomes pessoais do caso
reto nos textos escritos dos alunos do 7° ano do Ensino Fundamental II, da Escola Municipal
Dr. José Torquato de Figueiredo, localizada na zonal rural no Perimetro Irrigado, Pau dos
Ferros — RN, para, a partir de entdo, delimitar meios de amenizar as dificuldades de
aprendizagem dos alunos diante das aulas de gramatica envolvendo o uso dos pronomes
pessoais na fungao de complementos.

Com isso, destacaremos algumas reflexdes tedricas empreendidas no contexto de sala
de aula acerca do ensino-aprendizagem de lingua materna no Brasil e sobre a necessidade de
haver uma reformulagdo nesse ensino, principalmente no que diz respeito as aulas de

gramatica, onde o foco continua sendo o repasse de regras deixando de lado a reflexdo do uso
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efetivo da lingua. Dentre os trabalhos desenvolvidos nessa area, merece nosso destaque os de
Oliveira e Cezario (2007), Bispo (2009), Furtado da Cunha e Tavares (2007).

Como forma de buscamos também informagdes em outros trabalhos ja desenvolvidos
acerca do emprego dos pronomes, partimos para a leitura do texto de Pereira’ (2007) que faz
uma abordagem funcionalista a respeito da variacdo e mudang¢a quanto ao emprego dos
pronomes reflexivos no portugués popular, que embora represente a forma particular do
emprego desses pronomes pelos falantes da capital de Sao Paulo, tornou-se relevante para o
nosso trabalho por levantar questdes sobre as mudangas ocorridas no quadro dos pronomes
pessoais, apresentando aqueles que estdo praticamente em desuso na sociedade atual. Outro
trabalho bem relevante sobre o uso dos pronomes pessoais em texto escritos dos alunos do 7°
ano € o de Dutra* (2003) que procura descrever a forma particular desses alunos de empregar
o clitico acusativo como variante de objeto direto em textos escritos de carater dissertativo e
narrativo. E ainda podemos citar o trabalho de Sales® (2007) que trata dos aspectos
linguisticos e sociais no uso dos pronomes presentes em cartas pessoais dos habitantes do
estado da Babhia.

Com base nessas leituras, procuramos esclarecer mais sobre o ensino de gramatica,
expondo as diferentes defini¢des que foram concebidas ao longo dos anos, como ocorreu o
processo de distanciamento entre o uso ¢ a norma, a forma artificial como essas aulas sdo
desenvolvidas, algumas discussdes sobre os conflitos e equivocos envolvendo esse ensino e
algumas sugestdes de como trabalhar a gramatica na sala de aula, além de fazermos uma
abordagem da importancia da produgdo textual nas aulas de Lingua Portuguesa. Para finalizar,
tratamos do emprego dos pronomes apresentando a concepgdo diacronica Barros, (1540);
Coutinho (1958); Monteiro,(2002), tradicional Cunha & Cintra, (2002); Bechara, (2003);
Rocha Lima, (2006) e da linguistica contemporanea Beneviste (2005), Ilari, Franchi, Neves,
(1996); Castilho, (2010).

Dessa forma, procuramos observar a relagdo entre o emprego dos pronomes pessoais
do caso reto presentes nos textos dos alunos com as regras estabelecidas pela norma padrao,
para que, assim, pudéssemos compreender até onde esse uso se diferia e a sua funcionalidade

assumida no texto, pois, pretendemos com isso desenvolver a competéncia linguistica dos

3 Deize Crespim Pereira, Profa. Dra. pela Universidade Estadual de Sdo Paulo - Faculdade de Filosofia, Letras €
Ciéncias Humanas em 2007.

4 Liria Romero Dutra, Profa. Ma. Pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul do Programa de Pos-
Graduagdo em Letras em 2003.

®Iraildes Almeida Sales Profa. Ma. Pela Universidade Estadual de Sdo Paulo - Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas em 2007.
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alunos de acordo com as suas necessidades reais de aprendizagem, levando-lhes, através da
analise dos seus proprios textos, a compreensdo das diferentes possibilidades e fungdes
atribuidas aos pronomes pessoais. E assim tornd-los aptos a desenvolver seus textos
empregando os pronomes pessoais em diferentes niveis de monitoramento de acordo com as
situacdes de uso da lingua.

A fim de conferir uma maior clareza sobre o tema aqui exposto, a dissertacdao foi
dividida em quatro capitulos: a introducao, a abordagem funcionalista no ensino de gramatica,
os procedimentos metodoldgicos, os resultados obtidos com a proposta interventiva em
relacdo ao uso dos pronomes pessoais € as consideracdes finais onde enfatizamos a trajetoria
percorrida até chegarmos a esses resultados como também sua repercussdo para na
aprendizagem dos alunos e para a nossa propria pratica pedagogica.

No referencial tedrico, destacamos a abordagem sobre a Linguistica Funcional
Centrada no Uso, enfatizando alguns conceitos e definicdes dessa teoria. Para isso, citamos
alguns autores que a representam, como: Givon (1995), Cezario & Cunha (2013), Gongalves
(1997), Oliveira (2012), Martellota (2011).

No terceiro capitulo, explicitamos os procedimentos metodologicos, descrevendo o
tipo de pesquisa, a natureza ¢ o método adotado para o desenvolvimento desse trabalho.
Procuramos também caracterizar os participantes € o contexto em que estdo inseridos e logo
apos, apresentamos as acdes decorrentes do projeto, descrevendo a fase do diagnostico inicial
e apresentando cada etapa da proposta interventiva.

Assim, desenvolvemos a proposta interventiva a partir dos textos produzidos em sala
de aula representando diferentes niveis de formalidade, para possibilitar aos alunos
conhecerem mais sobre a funcdo dos pronomes pessoais a partir da analise dos seus proprios
textos e serem capazes de desenvolver outras formas possiveis de construgdo, sem que seja
necessario desvalorizar sua propria maneira de organizacdo e estruturagdo textual,
despertando no aluno a sua competéncia linguistica, preparando-o para diferentes situagdes
comunicativas.

No quarto capitulo, apresentamos uma analise da proposta interventiva, considerando
a sua contribuicdo na aprendizagem dos alunos, foco de nossa pesquisa, em relacdo ao
funcionamento dos pronomes pessoais na fun¢ao de complementos. Para isso, analisamos o
desenvolvimento de cada etapa, enfatizando o desempenho dos alunos na realiza¢do das
atividades desenvolvidas a partir de suas produgdes textuais.

Nosso corpus foi constituido de 28 textos, 20 desenvolvidos na fase diagnostica e 8

produzidos na fase final, elaborados a partir da analise coletiva onde cada grupo procurou
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empregar os pronomes pessoais levando em consideracao diferentes niveis de monitoramento
dos textos.

Procuramos, assim, contrastar esses textos, analisando-os a partir das alteragdes
ocorridas, procurando enfatizar os aspectos estratégicos usados pelos alunos ao empregar
esses pronomes quando assumiam a funcionalidade de complemento, destacando as mudangas
ocorridas nas estruturas linguisticas como consequéncia do conhecimento adquirido com a
aplicacdo da proposta interventiva.

Sobre a analise do corpus, constatamos muitas mudancas entre o0s textos
desenvolvidos na fase diagnodstica e na fase final da intervencdo, dentre as modificacoes
evidenciadas, podemos destacar o uso dos pronomes obliquos que passaram a ser empregados
com mais frequéncia, a omissdo dos pronomes do caso reto, principalmente quando esses
eram empregados com a func¢do de objetos direto ou indireto, a substituicdo do pronome mim
pelo eu, e a preferéncia quando ao uso do te ao invés do vocé. Essas mudangas ocorridas
refletem a percepcao dos alunos quanto a necessidade de adequarem os seus textos, antes
apresentando um nivel menor de formalidade, para outras situagdes mais formais.

Sabemos que, em um unico trabalho, ndo poderiamos solucionar ou resolver todos os
problemas e dificuldades de aprendizagem dos nossos alunos, em relagdo ao emprego dos
pronomes pessoais, porém esperamos com esse trabalho, proporcionar um maior
esclarecimento quanto ao tratamento dessa categoria ao desempenhar a fungdo de
complemento nas producdes escritas dos alunos do 7° ano e de como desenvolver uma
proposta interventiva vinculada a esse uso, vindo assim, a subsidiar futuros trabalhos que

possam contribuir cada vez mais para o ensino de gramatica.



17

2 A ABORDAGEM FUNCIONALISTA E O ENSINO DE GRAMATICA

2.1 A Linguistica Funcional Centrada no Uso: conceitos e defini¢oes

A Linguistica Funcional centrada no Uso ¢ um termo usado para designar uma nova
tendéncia funcionalista que envolve o estudo da lingua, também denominada como
Linguistica Cognitiva Funcional que foi propagada em 1970. Essa nova tendéncia procura
analisar a lingua sob a perspectiva do contexto linguistico e a situagdo extralinguistica e assim
como a Linguistica Cognitiva essa tendéncia apresenta “o comportamento linguistico como
reflexo de capacidades cognitivas que dizem respeito aos principios de categorizagdo, a
organizacdo conceptual, aos aspectos ligados ao processamento linguistico” (CUNHA,
BISPO & SILVA, 2013, p. 14), ou melhor, faz uma abordagem das experiéncias linguisticas
em contextos sociointeracionais e culturais e apresenta como principal objetivo analisar o
contexto linguistico e as situagdes extralinguisticas, propondo que o estudo discursivo seja
simultdneo com os contetidos gramaticais para que, assim, possamos compreender como as
estruturas linguisticas se organizam.

Nesse sentido, as estruturas linguisticas sdo consideradas esquemas cognitivos, que
por sua vez, sdo obtidos pelo o usuério da lingua em contextos reias de interacdo. Assim, as
categorias linguisticas sdo construidas a partir das experiéncias e do conhecimento de mundo
de cada usuario da lingua, o que resulta no desenvolvimento de novas construcoes

gramaticais.

[...] Assume-se que as categorias linguisticas sdo baseadas na experiéncia
que temos das construgdes em que elas ocorrem, do mesmo modo que as
categorias por meio das quais classificamos objetos da natureza e da cultura
sdo baseadas na nossa experiéncia com o mundo. Todos os elementos que
compdem que leva ao desenvolvimento de novas constru¢des gramaticais
surgem do uso da lingua em contexto e envolvem habilidades e estratégias
cognitivas que também sdo mobilizadas em tarefas ndo linguisticas.
(CUNHA, BISPO & SILVA, 2013, p.14)

De acordo com Cezario & Cunha (2013) a linguistica funcional centrada no uso parte
do principio que o discurso e a gramatica sdo indissociaveis, pois interagem e exercem
influéncia mutuamente, dessa maneira, a gramatica, dentro dessa perspectiva, deve ser

compreendida como uma estrutura em constante muta¢do que se adapta as mudangas ou as
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diversidades discursivas. Dessa forma a LFCU se caracteriza por tomar o fendmeno
linguistico como processo e produto da interagdo humana, da atividade sociocultural
(THOMPSON, COUPER-KUHLEN, 2005). Nessa linha, a relacdo entre forma e fungdo ¢
motivada, o que significa que as estruturas da lingua sdo moldadas em termos dos usos a que
servem na interacao verbal. Reconhecemos, pois, a importancia do estudo da lingua a partir de
contextos reais de uso.

Essa corrente de acordo com Martellota (2011) apresenta varios pressupostos teorico-
metodoldgicos, como a rejeicdo a autonomia da sintaxe, a incorpora¢do semantica e
pragmatica as analises, a relacdo estreita entre a estrutura da lingua e o uso, entre o 1éxico e a
gramatica. Com isso, a gramatica ¢ concebida como a representacao cognitiva que expressa as
experiéncias humanas em relagdo a lingua, sendo afetada pelas situagcdes de uso. Nesse
sentido, a gramatica ¢ constituida tanto de padrdes regulares no nivel de som, de palavras, de
unidades maiores quanto de formas emergentes.

Portanto, a LFCU apresenta o pressuposto de que as unidades gramaticais sao
inerentemente significativas e considera que a lingua ¢ ligada as experiéncias do usudrio,
partindo do principio que o uso ¢ o que define e forma as estruturas linguisticas, cujas
regularidades ou instabilidades sdo determinadas pelas praticas discursivas no cotidiano.
Assim, ao contrario das teorias Estruturalista e Gerativista, por exemplo, que nao levam em
consideragdo as situacdes de uso da lingua e os fatores extralinguisticos na constituicdo das
estruturas linguisticas, a LFCU apresenta a gramatica como resultado dos fatores
comunicativos cognitivos.

Isso implica dizer que o discurso vai além das regras previsiveis pela gramatica, e as
estruturas s6 poderdo ser determinadas ou padronizadas a partir da sua constata¢cdo no ambito
da cognigdo e das situagdes comunicativas. Sob essa concepgdo, as construcdes denominadas
como universais linguisticos irdo refletir os universais psicoldgicos e socioculturais o que
contribui para o entendimento de como o homem interage e pensa. O que se torna mais claro

quando Cunha, Bispo & Silva (2013, p.14) nos diz:

[...] essas propriedades universais devem ser procuradas ndo em categorias
ou construcdes linguisticas particulares, mas na cogni¢do humana, isto €, no
modo como os homens conceitualizam o mundo em termos de certas
categoriais, configuragdes espaciais e temporais, focalizagdo se atencio,
gerenciamento de informagao, para criar alguns aspectos.

Como vimos, a busca por propriedades universais deve pdr em foco os processos que

dao origem e mantém as estruturas da lingua e ndo somente a propria estrutura, ja que a lingua
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¢ usada para estabelecer comunicacdo e informar sobre o mundo e ¢ justamente a
comunicacao ¢ a necessidade de interacdo humana que motiva o surgimento dessas estruturas,
o que nao descarta a possibilidade de lhes atribuir um carater individual que particulariza as
comunidades linguisticas.

Sobre a andlise da lingua nessa perspectiva, Martellota (2011, p. 56) destaca: “[...]
esses aspectos de ordem cognitiva sd se materializam na interagdo, ou seja, nao refletem
apenas o funcionamento de nossa mente como individuos, como seres inseridos em um
ambiente cultural”. Assim, de acordo com esse ponto de vista, temos a frequéncia de uso
como determinante na construgdo € no estabelecimento do repertério de um falante, o que
implica dizer que o falante se apropria dos recursos gramaticais que estdo ao seu alcance para
conseguir 0s seus objetivos comunicativos, porém os recursos linguisticos extrapolam o que ¢
determinado pelas regras gramaticais e as explicagdes para as estruturas padronizadas se
encontram no ambito da cogni¢do e da comunicagao.

Para Givon (2009), o objeto de estudo da LFCU ¢ a regularizagdo de padrdes que
englobam os fatores fonologicos, morfologicos, sintaticos e o discursivo multiproporcional®,
concentrando-se nos aspectos linguisticos que contribuem para a organizacdo textual,
buscando identificar as motivagdes discursivo-pragmaticas € semantico-cognitivas implicadas
no uso desses padroes.

Dessa forma a dimensdo cognitiva s6 podera ser avaliada se seguirmos o principio de
marcagdo, que segundo Givon (1995) esse principio estabelece trés critérios principais para a
distingdo entre as categorias da lingua: a) complexidade estrutural: a estrutura marcada tende
a ser mais complexa (ou maior) que a estrutura nao-marcada correspondente; b) distribuicao
de frequéncia: a estrutura marcada tende a ser menos frequente do que a estrutura nao-
marcada correspondente; c¢) complexidade cognitiva: a estrutura marcada tende a ser
cognitivamente mais complexa do que a estrutura ndo-marcada correspondente. Estamos,
nesse ultimo caso nos referindo aos fatores como esforco mental, demanda de atencdo e
tempo de processamento.

Como o interesse dos pesquisadores dessa corrente ¢ o uso da lingua em situagdes

reais de interacdo comunicativa, a frequente ocorréncia de um determinado fendémeno

% O discurso na concepgdo de Givon (2009) pode ser compreendido como um nivel gerador do sistema
linguistico, portanto, como um corpo moldavel e em constante transformagdo, ou melhor, um conjunto de
estratégias criativas empregadas pelo falante para organizar funcionalmente seu texto para um determinado
ouvinte em uma determinada situagdo comunicativa, alcangando multiplas possibilidades e significados que
estdo intimamente relacionados com a intencionalidade por tras da sua produgéo.
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linguistico ¢ importante, pois representa as estratégias de comunica¢do que se consagraram
em determinados contextos, assim se torna possivel descobrir os aspectos interacionais
expressos na interacdo verbal que se configuram como construgdes disponiveis aos usudrios
da lingua.

Embora a LFCU aceite que as construcdes da lingua sejam convengdes, repeticdes ou
extensoes, refletem as habilidades cognitivas que estdo associadas a nossa forma de perceber
o mundo, levando-nos a entender que o conhecimento do mundo e o conhecimento linguistico
seguem essencialmente os mesmos padroes (FURTADO DA CUNHA, 2003). As linguas,
portanto, sao moldadas pela interagdo, complexa de principios cognitivos € interacionais que
desempenham um papel crucial na mudancga linguistica’, na aquisi¢do e no uso linguistico.
Assim, a linguagem se apresenta como um mosaico complexo de atividades comunicativas,
cognitivas e sociais, estreitamente integradas a outros aspectos da psicologia humana.

Outro principio central da LFCU de bastante relevancia consiste na gramaticalizacao.
Esse processo focaliza a interdependéncia entre estrutura e uso, entre o categdrico € 0 menos
categorico na lingua. Trata, portanto, da codificagdo de categorias, tanto diacrdnica quanto
sincronicamente. Nesse sentido, o processo de gramaticalizagdo ¢ um tipo de mudanca
linguistica que afeta as categorias morfossintaticas e a propria gramatica da lingua.

Segundo essa abordagem, a gramatica de uma lingua ¢ dindmica, incompleta e
maleavel. As regularidades convivem com aspectos instaveis, ndo completamente
determinados e continuos, no qual formas lexicais ou construcdes sintaticas designam fungdes
gramaticais, € uma vez gramaticalizadas passam a determinar novas funcdes. Assim, quando o
processo finaliza, o elemento gramaticalizado torna-se mais regular e previsivel, uma vez que
seu uso sai do nivel de criatividade e se encaixa nas restricdes gramaticais. Sobre o processo

de gramaticalizacdao, Gongalves, (1997 p. 24) nos apresenta esse processo como:

Processo de regularizacdo que se verifica num fenémeno qualquer, & medida
que a generalizacdo progressiva do uso vai fazendo com que ele passe do
nivel do discurso, em que ha ampla liberdade de variagdo, para o nivel da
gramatica, em que se regulariza e em que diminui ou cessa a liberdade de
variagdo. O conceito aplica-se também aos itens ja presentes na gramatica,
que evoluem para uma conformacgdo ainda mais gramatical, se admitimos
que itens da gramatica ndo sdo entidades, ¢ sim polos de um continuo, em
certas classes de itens estdo mais proximas do Iéxico, enquanto outras
ocupam diferentes posi¢cdes do continuum da gramatica.

" A interagdo, segundo Givon (2009), cria novas possibilidades de uso, ou seja, estimulam a elaboragdo de novas
formas de dizer. O que resulta em mudanca na estrutura da lingua.
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Dessa forma, os elementos gramaticalizados ocorrem de maneira frequente na lingua,
tornando-se mais fixos e regulares, perdendo suas caracteristicas prototipicas, contudo o
processo de gramaticalizagdo nao ocorre de forma inesperada e sim focada na gradualidade e
na motivagdo de fatores sociais. O aumento ou frequéncia no uso de determinada formas
linguisticas a despeito de outras, seja pelo fato dessa forma oferecer mais facilidade retorica
ou vantagem discursiva se torna responsaveis pela cristalizacdo das mudangas na lingua.

Visto dessa forma, o processo da gramaticaliza¢do expressa o universal linguistico e se
apresenta em todas as linguas, evidenciando uma estreita relagdo entre o sistema gramatical e
o funcionamento discursivo, e € justamente, dessa relagao que surgem as formas gramaticais,
que passam a ser fixas, obedecendo um continuum, onde sofrem estimulos de fatores externos
e internos da lingua e encontram seu equilibrio no processo de gramaticaliza¢do. Diferente do
principio de marcagdo que apresenta uma perspectiva que distingue por oposi¢cdo bindria um
termo (marcado) de outro (ndo marcado).

Para explicar melhor o processo de gramaticalizacdo, Givon (1990) menciona que
uma determinada constru¢do ganha fixagdo ou regularizacdo, dependendo das reivindicagdes
do uso. Em outras palavras, as estruturas linguisticas sofrem alteracdes fonéticas,
morfossintaticas ou no nivel semantico, ampliando assim suas possibilidades de uso, de
acordo com as necessidades de cada usuério dentro de um contexto linguistico.

Com isso, o uso de alguns pronomes, por exemplo, em certos contextos s vai refletir
as mudancas quando for resultante de um processo coletivo, embora possam ser utilizados, a
principio, de forma individual, recebendo variagdes de acordo com a influéncia particular de
cada falante até se tornar uma forma comum de uso em determinados contextos
comunicativos.

A gramaticalizagdo pressupde, principalmente nos estagios iniciais, a coexisténcia
entre novos valores/usos ao lado dos antigos e a permanéncia de propriedades lexicais nas
formas gramaticalizadas. O principio da persisténcia, segundo Hopper (1991) confirma essa
perspectiva, quando se postula que “alguns tracos do significado lexical original de um item
tendem a aderir a nova forma gramatical, e detalhes de sua historia lexical podem refletir-se
na sua distribui¢do gramatical”.

Como exemplo, podemos citar a fragilidade dos obliquos acusativos da 3? pessoa: a, 0
que decorre exatamente do fato de ser constituido apenas por uma vogal, ao contrario dos
demais pronomes objeto que apresentam o padrdo silabico (mim, ti, se, te, me, lhe e nos) e
que por isso se mantém com maior vitalidade no Brasil, normalmente procliticos a forma

verbal. Portanto, o unico pronome pessoal canonico que estaria perdendo a flexao de caso
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seria o da 3* pessoa, em razdo de sua situacdo especial no paradigma dos pronomes pessoais.
Os demais pronomes canonicos que se mant€ém em uso, basicamente os da 1?* pessoa (eu e
nos), nao exibiriam variagdo em sua flexao de caso. Portanto, pode-se concluir que a variagao
atual na flexdo de caso dos pronomes pessoais tem uma base discursiva e estrutural
paradigmaética.

O fato que provocou a maior desestruturagdo do sistema antigo foram mudancas de
natureza discursiva: a substituigdo dos pronomes pessoais tu e vés pelo pronome de
tratamento vocé (s) € a substitui¢do do pronome de 1* pessoa do plural nds pela expressao
nominal a gente, gramaticalizada com essa fungdo. Ja fatores estruturais associados a
mudangas fonéticas inerentes a formagao da prosodia brasileira teriam determinado a perda do
clitico acusativo da 3? pessoa, fazendo com que o pronome ele (ela/eles/elas), assim como os
nomes ¢ demonstrativos aos quais se assemelha, fosse usado invariavelmente em todas as
fungdes sintaticas.

Partindo dessa concepcdo, a gramatica se torna uma estrutura em constante mutacao e
adaptagdo, ja que o discurso por sua vez ¢ dinamico e diversificado. Dessa maneira, os
aspectos como objetivos e intengdes sdo cruciais para a LFCU, assim como, a percep¢do das
convengdes linguisticas que sdo compartilhadas pelos usudrios da lingua. Pois, esses fatores
permitem aos interlocutores perceberem que informagdes sdo relevantes ou ndo, dentro do
contexto.

Sob esse enfoque, a gramatica tem a estrutura como esquemas Ou pProcessos
simbolicos utilizados com a fungdo de organizar o discurso de forma coerente que se
configura em categoriais morfossintaticas presentes no cotidiano linguistico, onde exibe
funcionalidades mais regulares e formas alternativas que sofrem mudancas motivadas por
fatores cognitivo e interacionais.

Ao falar de regras gramaticais, logo devemos compreender que ndo existem regras
desvinculadas do uso linguistico e que os falantes ndo as criam de forma arbitraria, como ja
foi mencionado, somente repetindo estruturas usadas em outros contextos bem sucedidos. A
origem e caracterizacdo das estruturas morfossintaticas devem ser vista como o resultado da
atuacdo dos fatores de regularizagdo e unificacdo associados a outros, os de criagdo e
inovacdo. E através da atuagdo desses, que surgem as possibilidades de combinagdes das
unidades fixas e formais, constituidas de padrdes e significados.

A partir da LFCU, ¢ possivel identificar a forma de organizacdo do discurso, através

da analise de seus elementos linguisticos, determinando suas fun¢des conforme os diferentes
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contextos e motivagdes discursivas e pela sua dinamicidade a sintaxe da lingua passa a ser

vista como:

Uma unidade dependente, funcionalmente motivada cujas propriedades
formais refletem talvez ndo completamente, mas em grande proporcdo as
propriedades dos pardmetros explanatdrios que motivam seu surgimento.
(GIVON, 2011, p. 300)

Com isso, Martellota (2011, p. 59) resume a forma como a sintaxe ¢ vista com:

[...] uma estrutura que esté a servigo do discurso, aqui entendido como o uso
criativo da lingua nos diferentes contextos de comunicagdo. Segundo essa
visdo, a gramatica de uma lingua constitui um conjunto de principios
dindmicos, que [...], associam-se a rotinas cognitiva que sdo moldadas,
mantidas e modificadas pelo o uso.

O discurso se torna dessa forma um processo que se desenvolve no tempo e no espaco,
e ¢ responsavel pelas transformagdes sofridas pelos elementos linguisticos que compdem a
gramatica da lingua. Em sintese, de acordo com Martellota (2011) podemos entdo dizer que a
LFCU ¢ um tipo de abordagem:

a) Resultante dos estudos que analisam as linguas e que estabelece uma relacao estreita
entre a estrutura e o uso que os falantes fazem delas nos contextos reais de comunicagao;

b) Que apresenta uma analise a partir da observacao de aspectos formais (fonético-
fonologica, morfossintatica) como dados relativos ao contexto comunicativo, ou seja, os
semanticos, pragmaticos e discursivos;

c) Que considera os aspectos relacionados a restricoes cognitivas que incluem a
percepcao de dados da experiéncia, sua compreensao € o seu armazenamento na memoria;

d) Que leva em conta os aspectos associados a capacidade de organizacdo, acesso,
conexao, utilizagdo e transmissdo coerente dos dados da experiéncia.

A habilidade linguistica do falante, desse modo, ¢ constituida de regularidades que
refletem o processamento mental em situacdes de uso, € € no contexto interativo que os
eventos de uso se tornam cruciais para o desenvolvimento da estruturacao do sistema
linguistico do falante. Através por exemplo, de reandlises, analogias e outros processos ¢é
possivel alterar ou modificar o emprego das expressdes linguisticas. Com isso, 08 novos usos
resultantes desses processos caso se tornem habituais ou rotineiros, podem transcender o

contexto comunicativo em que sdo empregados, incorporando-se ao sistema da lingua.
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2.2 Objetivos, defini¢des e caracteristica do ensino-aprendizagem da gramatica

O principal desafio do ensino de gramatica continua sendo o de mostrar o seu valor
como um recurso complementar nas atividades de ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa, desenvolvendo a tdo almejada competéncia comunicativa que segundo Travaglia
(2004, p. 209), trata-se da “capacidade ou habilidade de usar a lingua de forma adequada as
diferentes situacdes de interacdo comunicativa a fim de produzir, usando textos, os efeitos de
sentidos desejados em cada situagdo de interagdo para se comunicar com o outro”. Dai, surge
0 questionamento: como o0s conhecimentos gramaticais poderiam desenvolver essas
competéncias auxiliando o aluno em situagdes que envolvam escrita e oralidade?

De uma maneira geral, as aulas de gramatica continuam ocupando a maior parte do
tempo das aulas de Lingua Portuguesa e as atividades envolvendo leitura e produ¢do escrita
sdo tratadas como coadjuvantes ao ensino-aprendizagem, e que a Unica forma de desenvolver
a competéncia linguistica do aluno ¢ fazé-lo entender como a lingua funciona, apresentando-
lhes conceitos e regras explicitos nos manuais de gramatica, embora, hoje em dia, haja uma
menor preocupa¢do com a memorizagdo, as aulas permanecem priorizando as repeti¢des
mecanicas alheias ao uso que os falantes fazem da lingua.

Nao podemos deixar, ainda, de citar o papel exercido pelo livro didatico nas aulas de
gramatica que ¢ usado como suporte e apresenta, de um lado, os procedimentos, informacgdes,
orientagdes e conceitos tedricos propostos no manual do professor; de outro lado, os passos
metodologicos de como conduzir os temas e contetdos trabalhados em cada série. Embora
saibamos que os livros didaticos, em sua grande maioria, ainda priorizam o ensino da norma
padrdo, enfatizando a norma culta, ndo podemos negar que alguns ja procuram considerar a
variacdo linguistica, apresentando situagdes e contextos mais ou menos monitorados de uso da
lingua.

Portanto a escolha do livro didatico se torna de grande relevancia, Bagno (2007,
p.125-140), em seu livro Nada na lingua é por acaso: por uma pedagogia da variagao
linguistica, apresenta um roteiro que serve como parametro na hora de selecionar o material
que sera usado em sala.

O primeiro passo, segundo o autor, ¢ verificar se o livro trata da variagdo linguistica
ou se menciona de algum modo a pluralidade de linguas que existe no Brasil, em seguida,
seria necessario verificar se esse tratamento ¢ apenas sobre as variedades rurais e/ou
regionais, limitando-se apenas com questdes como sotaque e 1éxico, pois € necessario que

apresente também as variantes caracteristicas das variedades prestigiadas, como também, os
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fendmenos gramaticais. Além disso, ¢ importante constatar se o livro separa a norma-padrao
da norma culta (variedades prestigiadas) ou continua confundindo a norma-padrdo com uma
variedade real da lingua. Outro aspecto importante ¢ verificar se o livro mostra coeréncia
entre o que diz nos capitulos dedicados a variacdo linguistica e o tratamento que se d4 aos
fatos de gramdtica ou se continua, nas outras sec¢des, a tratar do “certo” e do “errado”,
apresentando a escrita como homogénea e a fala como lugar do erro.

Com isso percebemos que se torna fundamental verificar se o livro didatico faz uma
abordagem dos fendmenos de mudanga na lingua e que ndo trate a variagdo linguistica
somente para dizer o que vale mesmo ¢ apenas considerar a norma-padrao, sem levar os em
conta o uso efetivo da lingua.

E importante, portanto, que o ensino de gramatica tenha como objetivo a formagao das
habilidades cognitivas numa perspectiva mais geral de que a apropriagdo do conhecimento
esta, diretamente, relacionada com o ato de pensar. O professor, pois, poderia direcionar mais
a sua aten¢ao ao processo de ensino-aprendizagem, criando espagos para que o aluno
desenvolva a capacidade de pensar e construir seu proprio saber. Vale ressaltar as palavras de

Perini (2005, p. 31) sobre os estudos de gramatica:

O estudo da gramatica pode ser um instrumento para exercitar o raciocinio e
a observacdo; pode dar a capacidade de formular e testar hipoteses; e pode
levar a descoberta de fatias dessa admiravel e complexa estrutura que ¢ a
lingua natural. O aluno pode sentir que esta participando desse ato de
descoberta, através da sua contribuicdo a discussdo, ao argumento, a procura
de novos exemplos e contra-exemplos cruciais para testagem de uma
hipotese dada.

Assim, o autor explica que o ensino de gramatica, desde que leve em conta essa
perspectiva, exerce um papel fundamental na formagdo e melhoria da capacidade linguistica
dos alunos e consequentemente oferece um caminho mais seguro para aprendizagem efetiva
de novos conhecimentos.

E fundamental, também, que o professor reflita sobre a maneira como ele vé e trata o
seu aluno, o que o aluno pensa e como se expressa. Para que isso acontega, ¢ necessario que o
professor passe a ouvir os seus alunos, pois, a partir do momento em que o aluno percebe que
¢ valorizado e que existe um real interesse em querer ouvi-lo, passara a ter mais seguranga
para expor suas ideias e percepgoes, suas duvidas, testara exemplos, construira coletivamente
o conhecimento, enfim, aprendera de fato. Portanto, o verdadeiro papel do professor ndo se

resume a repassar conhecimentos, mas ajudar os alunos a lidarem com essas informagdes que
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o mundo lhes propicia diariamente, ou seja, ao professor cabe agir efetivamente como
mediador na relagao do aluno com o conhecimento a ser adquirido.

Em definicdes mais recentes, segundo o educador Reuven Feuerstein (1980), que
dialoga sobre a teoria de Jean Piaget, mediar ndo ¢ o mesmo do que interagir ou ensinar. Para
ele, sdo fundamentais a presen¢a de algumas caracteristicas para que se efetive a mediacao: a)
Intencionalidade e reciprocidade, segundo o autor entende-se por intencionalidade a
disponibilidade do mediador em utilizar o que estiver ao seu alcance para explicar da melhor
maneira possivel. Isso diz respeito a adaptar as linguagens tendo em vista a compreensao e
fazer uso das tecnologias disponiveis durante o processo de aprendizagem. Em consonancia
com a intencionalidade do professor, deve-se ter o desejo do aluno de aprender, o que ja
estaria se referindo a reciprocidade. b) Transcendéncia que tem como objetivo promover a
compreensdo de conceitos de forma que eles possam ser aplicados em outras situacdes e
contextos, que vao para além de uma situagdo avaliativa nas escolas. ¢) Mediagdo do
significado Um conceito compreendido se interliga a outros ja assimilados pelos alunos. O
papel de mediar o significado € justamente contribuir para essas conexdes e, assim, ampliar o
processo de aprendizado.

Essas caracteristicas inerentes a um professor mediador contribuem, sobretudo, para o
desenvolvimento da autonomia perante o conhecimento, o que significa, contribuir para a
formacdo de cidaddos criticos e capazes de fazer uma leitura consciente das situagdes que os
cercam.

Ao tratar do ensino de gramadtica, além de considerar o que ja foi mencionado ¢
preciso que o professor, entenda claramente o que ¢ gramadtica. Esse termo para Martellota
(2008) ¢ polissémico, no entanto, as suas diferentes acepcdes se ligam de alguma maneira a
ideia de um conjunto de regras que presidem ao funcionamento da lingua. Esse conjunto de
regras corresponde a qualquer variedade da lingua, oral ou escrita, dgrafa ou nao, desde que
tenha sido escolhida como objeto de estudo pelo pesquisador que tem como objetivo registrar
as regras gerais que sdo utilizadas efetivamente pelos falantes.

Como exemplo, podemos citar as variadas funcdes atribuidas aos pronomes ele/ela (s),
ora usados com a ideia de complemento, ora assumindo a funcdo de sujeito, esse fendmeno ¢
muito recorrente na oralidade e escrita do Portugués do Brasil, em situagdes de uso menos
monitoradas, como: Eu vi ele/Ele viu ela ou em situacdes mais monitoradas: Eu o vi/Ele a
viu. Para a construcdo dessas regras ¢ necessario conceber que as construgdes variam de
acordo com os diferentes significados, assim como, a intencionalidade por tras dessa

producao, além de fatores como situagao e contexto em que sao produzidos. Portanto torna-se
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um equivoco tratarmos ou atribuirmos uma Unica regra a partir da analise desse fendmeno. Ja
que essa categoria apresenta variadas formas e possibilidades de uso.

De acordo com Martelotta (2008) a gramatica apresenta, dessa forma, diferentes
denominag¢des de acordo com os diferentes estudos e concepcdes desenvolvidos ao longo dos
anos: a gramatica tradicional, também, denominada de gramatica normativa ou gramadtica
escolar ¢ a que esta presente nas escolas desde os niveis iniciais. Essa gramatica trata do
reconhecimento dos elementos formadores do vocabulo, de fazer andlise morfoldgica e
sintatica, de utilizar adequadamente a concordancia e a regéncia, da escrita adequada das
palavras e de usar a acentuagdo e a pontuagao de forma “correta”.

O grande equivoco da concepg¢do tradicional, segundo Martelotta (2008), ¢ nao
considerar que a lingua passa por mudangas e que seus elementos linguisticos sofrem
variagdes, impondo uma das possibilidades de uso da lingua como “Unica” e “correta”. A esse

respeito assim se pronuncia:

Ao conceber a existéncia de formas gramaticais corretas, os gramaticos
tradicionais abandonam determinadas formas consideradas erradas, mas que
sdo efetivamente utilizadas pelos falantes na comunicagdo diaria. Com isso
essa gramatica adota uma visdo parcial da lingua, sendo incapaz de explicar
a natureza da linguagem em sua totalidade. (MARTELOTTA, 2008, p. 46)

A Gramatica historica comparativa apresenta como proposta comparar elementos
gramaticais de linguas de origem comum, com o objetivo de esclarecer a estrutura da lingua
original da qual elas se originaram, observando e determinando as suas regularidades
sistematicas. Essa abordagem teve inicio com a constatagdo da semelhanca do sanscrito uma
lingua antiga que era falada na India com o latim, o grego e muitas linguas europeias.

Segundo Martelotta (2008), apesar dessa gramatica ter desenvolvido um grande estudo
acerca da historia das linguas, ndo trouxe grandes contribui¢des em relacdo aos avangos
metodoldgicos, ndo chegou a construir uma teoria consistente sobre estrutura e funcionamento
das linguas naturais e apesar de levar em consideracdo a mudanga linguistica, ndo apresentou
de modo sistematico como o contexto linguistico pode interferir no uso individual, apenas se
detendo a descrever os processos analogicos e empréstimo.

As gramaticas estruturalistas analisam a lingua como um sistema autonomo e propde
que seus elementos sejam analisados levando em conta a oposicdo que mantém com as
demais unidades que constituem os signos linguisticos. O signo, segundo a concepcao
estruturalista, possui duas faces indissocidveis, denominadas significante e significado. O

significante ndo estad relacionado ao som material, mas na impressao psiquica, ou seja, nao ¢
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compreendido como a pronUncia, mas como a representacdo mental. Acerca do significado,
Saussure (1996) explica que ¢ remetido pelo significante, pela impressdo psiquica do som. Em
adicdo, o referido autor atribui a arbitrariedade ao signo, uma vez que a relacdo entre
significado e significante ¢ imotivada, ou seja, embora o significante e significado estejam em
uma ligacdo inseparavel, essa relagdo ndo ¢ motivada. E isso implica dizer que o sistema
linguistico se organiza a partir de uma rede de relagcdes de acordo com leis internas, portanto
inerente ao proprio sistema, assim a lingua ¢ concebida como exterior ao individuo, os
aspectos interativos, dessa forma, sdo deixados de lado por serem considerados ilimitados e
assistematicos.

De acordo com Martelotta, (2008) ao isolar a linguagem dos individuos essa gramatica
exclui o sujeito e a sua capacidade de adaptar a lingua as diferentes situagcdes de uso,
eliminando assim dos estudos linguisticos os fendmenos sociointerativos, que para uma boa
parte dos linguistas modernos se mostram fundamentais para se compreender a natureza da
linguagem.

A respeito da gramatica gerativa, o autor aponta que o objetivo dessa gramatica ¢é
analisar a estrutura gramatical das linguas, compreendendo-a como um modelo formal da
linguagem preexistente as linguas naturais e faz desse modelo um objeto de estudo da
linguistica. Nessa concepg¢ao, a linguagem € vista como reflexo de um conjunto de principios
inatos referentes a estrutura gramatical das linguas.

Sobre essa gramatica, Martelotta (2008) diz que assim como os outros tipos aqui ja
citados, essa gramatica ndo leva em conta a perspectiva de quem produz o discurso ou a sua
capacidade de adaptar a fala aos diferentes contextos e nao leva em consideragao o aspecto de
variacdo ou mudanga. Apresenta, portanto, uma competéncia idealizada pertencendo a um
falante idealizado que se utiliza de um modo regular do seu conhecimento linguistico, distante
das diferentes situagdes reias de comunicacao.

Ja a gramatica cognitivo-funcional considera que as situagdes comunicativas motivam
as estruturas gramaticais, por isso evitam-se situagdes artificiais, em outras palavras podemos
dizer que para compreender o funcionamento de qualquer lingua € necessario, pois, considerar
os aspectos de cunho comunicativo e cognitivo. Nesse sentido, Materlotta (2008) caracteriza
essa gramatica da seguinte forma:

a) Considera fundamental para compreensdo da natureza da linguagem o uso efetivo da
lingua;

b) Nao se detém a analise de frases descontextualizadas;
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c) Enfatiza a capacidade criativa do falante na adaptacdo das estruturas linguisticas em
variados contextos comunicativos;

d) Apresenta a lingua como dindmica e em constante transformacao;

e) Compreende a linguagem como um conjunto complexo de atividades comunicativas;

f) Considera que as estruturas da lingua sdo consequéncias de processos gerais do
pensamento, elaboradas no momento da interacdo e que apresentam diferentes cargas
significativas.

Com isso, podemos perceber que o modo como se concebe o fenomeno linguistico
mudou muito ao longo dos anos e que o trabalho com o ensino de gramatica dependera de
como o professor concebe esse ensino.

A partir do conhecimento dessas definicdes, ¢ possivel constatar que o aluno ¢
detentor de um saber gramatical sobre a lingua, que possui uma gramatica internalizada
formada no processo de aquisi¢cdo fora do contexto escolar de forma despreocupada em
situagoes reias de interagdo. Dessa forma, fica evidente que o ensino da gramatica deveria
partir da observagao e da analise do uso efetivo da lingua tanto na oralidade quanto na escrita
presentes nas situacdes comunicativas, evitando assim, que haja um distanciamento entre a
forma em que a gramatica ¢ abordada e a maneira como a lingua se efetiva.

Assim, como a LFCU, os Parametros Curriculares Nacionais direcionado ao ensino de
Lingua Portuguesa (1997) orientam que a analise dos elementos gramaticais e as chamadas
aulas gramaticais passam a compor atividades de anélise e reflex@o sobre a lingua e devem ser
concebidas como um suporte para a pratica de leitura e escrita, portanto, os conhecimentos
desses conteudos se tornam pertinentes para o desenvolvimento do desempenho linguistico,
dessa maneira, os contetidos ndo podem ser trabalhados desvinculadamente da producao
escrita.

Logo, ¢ necessario ir além do tratamento tradicional, considerando que as classes
representam conjuntos irregulares, dindmicas € a0 mesmo tempo organizadas, pois, sua forma

de construcdo nao ¢ igual para todos os usudrios da lingua.

Para tanto, é preciso ir além do tratamento tradicional, fundamentado na
concepgdo aristotélica, segundo a qual as classes gramaticais apresentam-se
discretas, estaticas, absolutas e bem definidas, com contornos nitidos € sem
hierarquizacdo de seus constituintes; tal como quando lidamos, por exemplo,
com substantivo, verbo, adjetivo, pronome, entre outros, como conjuntos
fechados, sem intersecdes, sem difusées. De outro modo, ¢ preciso
considerar essas classes em seu continuum, no entendimento de que cada
qual constitui um conjunto irregular, relativo e impreciso, dinamicamente
organizado. (OLIVEIRA e CEZARIO, 2007, p. 94)
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Considerando o que foi apresentado até o momento, podemos concluir que o ensino de
gramatica deveria ser revisto, principalmente, na forma como as classes gramaticais sdo
apresentadas como, estruturas fixas, isoladas de um contexto e independentes das situagdes
em que sdo empregadas, ignorando os fatores extralinguisticos e a influéncia que eles
exercem na formagao dessas categorias morfologicas, entendendo-as, assim, como estruturas

que estdo suscetiveis as transformagdes e mudangas.

2.3 O ensino de gramatica e o uso linguistico dos alunos

No contexto escolar a maioria das dificuldades em relacdo ao ensino da Lingua
Portuguesa ¢ ocasionada pelo fato de muitos professores trabalharem a lingua como algo
estatico, puro, homogéneo e uniforme. Embora se saiba que a lingua € para ser compreendida
como um organismo vivo, heterogéneo, possivel de variacdo e mudanga. Como nos esclarece
Vidal (2009, p. 36) “[...] o sistema da lingua ndo é completo, nem homogéneo, ao contrario,
esse sistema tem como propriedade fundamental a capacidade de adaptar-se aos novos usos
presentes no discurso, e € o discurso que vai produzir a gramatica”.

Dessa maneira, entendemos que se torna impossivel ao estudo linguistico trabalhar a
gramatica de forma isolada sem levar em consideracdo a lingua e os envolvidos na sua
elaborag¢do. Ao contrario, estes estudos se tornariam intiteis, deixando de lado o que realmente
¢ importante que ¢ a constitui¢do e formacao real do uso da lingua.

O uso linguistico ndo somente identifica os falantes de comunidades em diferentes
regides, como também se multiplica em uma mesma comunidade de fala, ou seja, ndo existe
uma forma fixa, pois em um mesmo espago social convivem diferentes modos de expressao
(mais ou menos monitoradas), geralmente associadas a diferentes valores sociais.

Entretanto, ndo estamos sugerindo que a lingua ocorre de forma aleatoria, sem
organizacao e funcdo, pelo contrario, ela é organizada por restrigdes linguisticas e nao
linguisticas, portanto, torna-se possivel de ser descrita. Tomando como base a perspectiva
funcionalista, para que haja essa descri¢do, ¢ importante considerar as condigdes em que essas
variacoes sao produzidas e a sua diversidade de usos, levando em consideragdo que “a lingua
¢ dotada de um equilibrio instavel”. (VIDAL, 2009, p. 33)

Dessa forma, ndo podemos nem devemos ser indiferentes diante das producdes orais e
escritas dos alunos que usam outras formas de dizer, pois estaremos negando a sua
importdncia na constituicdo linguistica da sociedade. Devemos sim, encard-las com

naturalidade, sem nenhum tipo de preconceito. Para isso, € necessario usar de muita
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sensibilidade, compreendendo-a e reconhecendo que cumprem seu papel em seu contexto de
uso. E, principalmente, vencendo o preconceito que, apesar dos novos paradigmas nos estudos
da linguagem verbal humana no que se refere ao uso menos formal, persiste nos dias atuais.
Isso, muitas vezes, acontece devido ao distanciamento de alguns aspectos relacionados a
forma estabelecida pelas gramaticas tradicionais que determinam o uso ‘“correto” e
“incorreto” de utilizag¢do da lingua.

Para Bortoni-Ricardo (2006), os professores devem mostrar aos alunos que existem
varias formas de se dizer a mesma coisa, sendo que cada forma ¢é recebida de maneira
diferenciada, algumas geram prestigio € outras uma imagem negativa do falante. A grande
tarefa da escola com relagdo ao ensino de lingua ¢ ensinar e propor a reflexdo da norma
padrdo, ja que sO se ensina algo que ainda ndo ¢ sabido, mas para isso ndo ¢ necessario a
exclusdo e a rejeicdo ao dialeto utilizado pelo aluno. O papel da escola ¢ o de acolher e
respeitar os diferentes dialetos, mas ao mesmo tempo possibilitar o aprendizado e o
reconhecimento das diferentes variedades linguisticas, como forma de incentivar a aquisi¢ao
de novas habilidades de uso da linguagem.

Dessa forma, ao estudar a lingua em uso ndo podemos deixar de lado o respeito e a
aceitacdo pela forma de se expressar dos alunos, porém isso ndo significa ter que abandonar o
ensino da norma culta, pois ¢ importante para o aluno conhecer ¢ ao mesmo tempo refletir
sobre essa possibilidade de uso, porém de forma critica e tendo como pardmetro sempre o uso
efetivo presente tanto na modalidade oral quanto na escrita, para que assim os alunos possam
entender que cada uma dessas formas de uso tem seu contexto e assim passem a utiliza-las
adequadamente.

Por outro lado, ¢ importante também que os alunos compreendam a organizacdo do
seu proprio uso e perceba que sua fala e escrita sdo legitimas e tém eficiéncia, pois representa
a histéria e a cultura da sua comunidade. Agindo assim, ndo sé estaremos conscientizando
nossos alunos, mas também na medida em que apresentamos outras formas de uso, estaremos
enriquecendo seu conhecimento linguistico, aumentando o leque de possibilidades que,
associadas aos seus contextos de uso, podem tornar esses alunos usudrios mais conscientes e

competentes.
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Chegamos agora a um ponto importante. A escola deve respeitar os dialetos,
entendé-los e até mesmo ensinar como essas variedades da lingua
funcionam, comparando-as entre si; entre eles devem estar incluidos o
proprio dialeto de prestigio, em condi¢cdes de igualdade linguisticas. A
escola também deve mostrar aos alunos que a sociedade atribui valores
sociais diferentes aos diferentes modos de falar a lingua e que esses valores,
embora se baseiem em preconceitos e falsas interpretagdes do certo e do
errado linguisticos, t€ém consequéncias econdmicas, politicas e sociais muito
sérias para as pessoas. (CAGLIARI, 1996, p. 83)

O ensino da lingua pressupde o conhecimento da realidade linguistica dos usudrios.
Este conhecimento se faz necessdrio em fun¢do da heterogeneidade linguistica frequente ao
ambito escolar ou no meio social em que os alunos vivem.

O desconhecimento destas diversidades linguisticas tem contribuido para que a
variante menos monitorada seja estigmatizada, fazendo com que seus falantes sejam vitimas
de preconceito linguistico. O que deveria ser um instrumento de sociabiliza¢cdo do individuo,
imprimindo-lhe conceitos de cultura e cidadania, na verdade ¢ uma ferramenta de exclusdo e
marginalizagdo. A lingua que ¢ tratada na escola, ndo ¢ a mesma dos alunos, e a sua €
apontada como um “erro” pela institui¢do. Com isso, a variante culta, torna-se um emblema
de prestigio por aqueles que a usam ou acreditam usar, uma formula de dominagdo e
elitizacdo social, onde o preconceito € a sua marca maior.

Segundo Bagno (1999), esse tipo de preconceito tem que ser combatido pela sociedade
e principalmente pelo professor de Lingua Portuguesa, uma vez que estas crencas
preconceituosas ndo encontram nenhum respaldo cientifico. No entanto, o preconceito
persiste produzindo danos enormes na vida do aprendiz, fazendo com que este sinta vergonha
da propria forma de se expressar. Vale ressaltar que os estudos que levam em consideragao o
uso efetivo da lingua ndo tem sido socializado ou praticado por boa parte dos professores da
educacdo basica, ou, em alguns casos, at¢ mesmo por aqueles que trabalham a formacao de
outros professores.

E importante, pois, que esse conhecimento saia dos muros das universidades e seja, de
fato, socializado entre os professores de Lingua Portuguesa, para que estes utilizem tal
conhecimento em beneficio dos seus alunos. Porém, para que isso ocorra, € necessario que
haja um processo sistematico de reflexdo acerca da interferéncia dos fendmenos linguisticos
nos diversos usos da Lingua dentro e fora da sala de aula. E preciso, também, ter em mente
que isso ndo ocorre de subito e ndo pode ser considerado como um fruto de uma simples
adesdo por parte dos docentes, mas de um processo de trabalho e reflexdo sobre os aspectos

formais da lingua, seus géneros, seus usos, seu contexto, sua historia e sua fungdo entre os



33

falantes, bem como de uma politica de formagdo de professores planejada, desde sua fase
inicial, até os estdgios mais avancados de formacdo continuada, que objetive subsidiar as
praticas de ensino da Lingua Portuguesa numa visao plural do conhecimento cientifico.

Pelo o que vimos at¢é o momento, todos os individuos ao ingressam na escola ja
possuem uma gramatica internalizada, devemos, portanto, explorar a sua expressividade e o
seu conhecimento prévio da lingua, enxergando a variedade do aluno como mais uma
possibilidade de uso e, a0 mesmo tempo, devemos apresenta-los a outras formas de dizer que
envolve novas situagdes e possibilidades de uso. Assim, a variante culta teria que ser tratada
levando em consideragdo uma relacdo de contraste, entre a lingua que se tem com aquela que
¢ exigida como padrio na sociedade, a fim de que o educando possa adequar-se

gradativamente a diferentes contextos comunicativos, sem medos ou imposicdes.

2.4 Entre o uso linguistico e a norma

Quando tratamos da questdo do uso e da norma, o nosso maior pecado ¢ ainda
conceber essa distingdo considerando o esquema antigo classico que sempre associava 0 uso
com a rusticidade e a norma com a urbanidade, ou seja, o uso era sempre considerado algo
simpldrio, grosseiro e mal organizado que deveria ser evitado, ja a norma, de forma diferente,
era vista como algo elegante, bem organizado ¢ o modelo ideal a se seguir. E o mais
interessante, ¢ que essa concep¢do ¢ evidenciada a partir do momento que a maioria das
pessoas compreende que fala e escreve diferente da norma, porém acredita que a sua maneira
de falar e de escrever ndo ¢ eficiente, e ndo se considera, portanto, bom usudrio da lingua.

De acordo com Bagno (2007), quando nos referimos ao termo norma padrao, levando
em conta o senso comum, tradicional ou ideologico, que tem mais ampla circulacdo na
sociedade, estariamos, portanto, apresentando uma definigdo preconceituosa ao nos referir a
norma como a unica maneira certa de falar de uma lingua, que seria, na verdade, aquele
conjunto de regras e preceitos que aparece estampado nos manuais de gramatica que, por sua
vez, se baseiam, supostamente, num tipo peculiar de atividade linguistica, exclusivamente
escrita, de um grupo muito especial e seleto da sociedade. Esses cidadaos que compdem esse
grupo seleto seriam considerados como estilistas da lingua. Na verdade essas regras foram
construidas com base nas obras literarias cldssicas, sobretudo do passado. Os gramaticos

tentam preservar esses usos compondo com eles um modelo de lingua padrao a ser observado
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por todo e qualquer falante que deseja usar a lingua de maneira “correta”, “civilizada” e
“elegante”.

A outra defini¢do possivel de acordo com Bagno (2007) seria a norma culta que se
refere a variante empregada pelos cidaddos que pertencem aos segmentos mais favorecidos da
nossa populagdo. Esta ¢ a nogcdo de norma culta que vem sendo empregada em diversos
empreendimentos cientificos como, por exemplo, o Projeto NURC (Norma Urbana Culta) que
desde o inicio dos anos 1970 vem documentando e analisando a linguagem efetivamente
usada pelos falantes cultos de cinco grandes cidades brasileiras (Recife, Salvador, Rio de
Janeiro, Sao Paulo e Porto Alegre), sendo estes falantes cultos definidos por dois critérios de
base: escolaridade superior completa e antecedentes biografico-culturais urbanos. Trata-se,
portanto, de um conceito de norma culta, um termo técnico estabelecido com critérios
relativamente mais objetivos.

Se observarmos a historia, podemos dizer que a norma-padrdo tem sido usada como
um instrumento politico de dominagdo e de exclusdo, fazendo parte de um projeto de
manuten¢do de poder pela elite que determinou o seu modo de falar como sendo o “Unico”,
“perfeito” e o “certo”, impondo assim sua cultura a povos escravizados.

No periodo renascentista, de acordo com Neves (2003), quando foram escritas as
primeiras gramaticas, constatamos que o Latim, a grande lingua de cultura europeia durante
mais de 1500 anos, considerada a Lingua da elite nesse periodo, influenciou a elaboragao
destas gramaticas. Os gramaticos intelectuais queriam transformar a lingua nacional tomando
como referéncia a ‘“sofisticacdo” e a “perfei¢do” do Latim, e ¢ notorio que estes estudos
priorizavam a forma de falar dos governantes e da elite da época, excluindo e repudiando
qualquer forma de expressao popular.

No Brasil, a divisdo entre o uso e a norma foi algo inevitavel, desde a chegada dos
portugueses ¢ de outros colonizadores que trouxeram com eles suas particularidades
linguisticas, essas mais tarde mescladas com as linguas dos nativos que aqui ja viviam. Dessa
forma, foram surgindo mesticos e, um pouco mais tarde, vieram os africanos, todos esses
diferentes falares e saberes contribuiram para a formacdo da nossa diversidade cultural e
linguistica. E, mesmo com a tentativa dos portugueses de impor a sua lingua, ndo houve
meios de impedir que a lingua falada no Brasil perpassasse as normas e regras que constituem
o portugués de Portugal.

Essa divisdo se intensificou quando o Brasil se tornou independente, porém, essa
diversidade ndo era bem vista por muitos dos nossos escritores, que buscavam sua inspiragao

nos autores classicos portugueses, defendendo assim, uma lingua culta focada na norma.
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Entretanto, com os estudos linguisticos houve um maior esclarecimento sobre variagdo
linguistica e isso fez com que muitos livros didaticos e propostas curriculares fossem revistas
e modificadas na tentativa de incorporar essas novas concepcoes, embora saibamos que ainda
o ensino de Lingua Portuguesa se mantém preso a paradigmas, priorizando normas sem levar
em conta o real uso da lingua.

Segundo Neves (2003), ndo se pode desassociar o uso da norma padrao e sim entendé-
las como partes inerentes que se complementam, ja que o uso linguistico ¢ o que deveria
servir de parametro para se estabelecer a norma, porém, essa norma nao pode servir como um
modelo obrigatdrio ou confundida com autoridade.

Conforme Bagno (2007), existem muitos equivocos em relacdo ao estudo da lingua,
comegando pela propria confusdo entre os termos norma-padrdo e norma-culta que sao
tratados nas gramaticas e nas salas de aula como se fossem sin6nimos, quando na realidade
ndo sdo. A norma-culta ¢ um conjunto de variedades linguisticas que correspondem ao modo
de falar de uma minoria de falantes urbanos escolarizados e de maior renda econémica e que
ndo necessariamente seguem as regras determinadas pela norma-padrao. Ja por norma-padrao,
entende-se um conjunto de regras elaboradas com o intuito de unificar a escrita e a fala, mas
devido a heterogeneidade da lingua torna-se impossivel representa-la seguindo um tunico
modelo ideologico.

Outro equivoco ¢ atribuir o uso menos monitorado somente aos grupos pobres € nao
escolarizados, como se a lingua falada nas grandes cidades pelos cidaddos de classe média
alta ndo apresentasse diferencas com relagdo ao padrio estabelecido pelos estudos
tradicionalistas. Esses equivocos também se estendem ao uso do termo “lingua popular” para
distinguir-se do termo “lingua culta”, pois, na verdade, muitas expressdes coincidem na
constituicdo da fala e da escrita de ambas, ou seja, o que queremos esclarecer € que a lingua ¢
do povo, construida em ambientes sociais, portanto, o que na verdade existe ¢ uma lingua
mais monitorada ou menos monitorada, dependendo do ambiente e da situacdo comunicativa.

Conforme mostra Antunes (2009, p. 22):

Efetivamente, a lingua, sob a forma de entidade concreta, ndo existe. O que
existe sdo falantes. Lingua tomada em si mesma, ndo passa de uma
abstracdo, de uma possibilidade, de uma hipotese. O que existe de concreto
sdo os falantes, que, sempre, numa situacdo social particular; usam (e
criam!) os recursos linguisticos para interagirem uns com oS outros e
fazerem circular a gama de valores culturais que marcam cada lugar, cada
situacdo e cada tempo.
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E importante ressaltar que, a partir de 1960, com a democratizagio das escolas
brasileiras, aumentou o acesso de uma grande massa de alunos das camadas sociais mais
pobres e das zonas rurais a escola, e pelo fato desses alunos apresentarem um vasto e variado
repertorio linguistico, surge assim a necessidade de um tratamento adequando as questdes de
variagdo linguistica e de suas relacdes com o ensino de lingua na escola. Porém, este
tratamento nunca foi satisfatdrio, pois se por um lado as propostas pedagdgicas evidenciam a
existéncia de diversos usos, por outro, as escolas continuam priorizando o ensino de uma
lingua padronizada, que muitas vezes, acaba reprimindo o uso menos monitorado, impondo a
norma-padrdo como Unica possibilidade eficiente da lingua, e o pior de tudo, desvinculada de
um contexto social, tornando o estudo da lingua materna vazio, artificial e incoerente, pois
para que existe o estudo da lingua a ndo ser para refletirmos e analisarmos o uso real e efetivo

da mesma?

2.5 A artificialidade presente no ensino de gramatica

Sao muitas as situagdes que podem servir de exemplos para ilustrar a realidade do
ensino gramatical das escolas brasileiras, onde se torna evidente a ndo aceitacdo do uso
efetivo por falantes reais da lingua. Por que, por exemplo, expressdes como “assisti o filme ou
assisti a novela” ndo podem ser consideradas como expressoes efetivas? Ja que as mesmas sao
usadas com tanta frequéncia e sdo completamente compreendidas por qualquer falante da
Lingua Portuguesa?

Ja que as linguas estdo constantemente em processo de transformagdo, por que nao
considerar que o verbo assistir tenha passado por mudangas semanticas, ja que, no periodo em
que esse termo foi criado, ainda ndo existiam cinema ou televisdo? Por que ndo considerar
que essa palavra tenha sido adaptada para esse novo contexto? Nos estudos da lingua,
compreende-se que um termo pode ser usado em um sentido e adquirir outros significados,
dependendo do contexto ou da situacdo comunicativa. Sobre esse fendomeno nos esclarece

Neves (2003, p. 52):

O fato que a gramadtica codificada na tradicdo diz que assistir € um verbo
transitivo indireto ndo é garantia de que a relacdo que hoje os falantes
sentem que estabelecem entre o verbo assistir e televisdo, por exemplo, seja
uma relagdo codificavel de modo indireto, indeterminada por preposicao.
Numa observacdo jocosa, poderiamos até dizer que, com certeza, o que se
assiste hoje n2o sdo as mesmas coisas que se assistia quando os manuais

registraram pela primeira vez [...]
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Dentre os varios fendmenos linguisticos em uso, podemos citar o caso do pronome
obliquo mim usado na expressio: E coisa demais pra mim estudar! Nesse caso, esse pronome
passa a ser usado como sujeito do verbo no infinitivo. Ja em outras situagdes ¢ comum
observamos os pronomes obliquos sendo usados na posi¢do inicial de frases, tanto na lingua
falada como na lingua escrita.

Outro caso bem comum, ainda em relagdo aos pronomes, observado na nossa lingua
em uso ¢ a reorganizacdo do quadro de pronomes pessoais, sobretudo, no uso de vocé como
pronome de 2% pessoa e da restri¢do do uso do tu na fala e na escrita, assim o pronome vocé
passou a ser usado como a forma pronominal tu, substituindo-o: Vocé sabe que te adoro! E o
que falar do favoritismo crescente pelo uso do pronome a gente para se referir a 1* pessoa do
plural: A gente vai no cinema? Vocé vem com a gente?

Em seu estudo sobre os pronomes nos e a gente, Lopes (1998) com base em dados do
projeto NURC, menciona que o falante utilizava preferencialmente o pronome nés para se
referir a ele mesmo e mais o interlocutor: ‘eu +vocé’, ou a: ‘eu+tele’, e quando o falante
ampliava a referéncia, indeterminando-a, havia um maior favorecimento para a forma a gente,
de maior grau de impessoalidade, conforme ja demonstrado por Menon (1995) em seu estudo
sobre variacao pronominal nés/a gente e tu/voce.

E importante ressaltar ainda que o paradigma verbal passou de seis para trés formas
basicas (eu canto, a gente fala, vocés/eles falam), além disso, estudos linguisticos ja
desenvolvidos mostram que no Portugués do Brasil ha preferéncia quanto ao uso de sujeito
determinado com pronomes (NoOs cantamos) ao invés da utilizagdo de sujeitos ocultos, sem a
ocorréncia dos pronomes pessoais (Cantamos).

Mesmo sendo fenomenos estigmatizados, essas situagdes estdo presentes no repertorio
linguistico da maioria da populagdo brasileira e nesses contextos comunicativos ndo sao vistos
como algo que dificulte ou impeca a comunicacdo desses usuarios. Com isso, podemos
levantar o seguinte questionamento, se as gramaticas ndo atendem as necessidades reais de
uso da lingua, por que, entdo, continuar ensinando-a nas escolas? Essas regras ainda sdo uteis
para alguma coisa?

As teorias linguisticas nao defendem a abolicao da gramatica tradicional nas escolas,
apenas alertam para forma de como ela ¢ tratada, servindo de modelo para se falar e escrever
“bem”. A gramatica tem que ser trabalhada sim, pois na nossa sociedade existem situagdes
mais monitoradas em que, o conhecimento dessas regras, sera necessario, além disso, o aluno

tem o direito a obter esses conhecimentos para aumentar o seu repertdrio linguistico,
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entretanto, em hipotese alguma deve ser usada como uma ferramenta ou receita milagrosa e

que se deve ser seguida cegamente em todas as situa¢des de uso da lingua.

No processo pedagdgico, ndo se trata de substituir uma variedade por outra
(porque uma ¢ mais rica que a outra, porque uma ¢ certa e a outra ¢ errada
etc.), mas se trata de construir possibilidades de novas interagdes dos alunos
(entre si, com o professor, com a heranga cultural) E € nestes processos
interlocutivos que o aluno vai internalizando novos recursos expressivos, €
por isso mesmo novas categorias de compreensdo do mundo. (GERALDI,
1996, p. 69)

Portanto, tornar os alunos competentes ndo significa leva-los a memorizar regras
gramaticais ou falar “certo”, mas permiti-lhes a escolha da forma da fala ou de escrita
adequada a cada situagdo comunicativa, considerando as caracteristicas e condi¢des do

contexto de producao, ou seja, saber adequar os recursos expressivos ao contexto.

2.6 Como trabalhar a gramatica levando em consideracdo o uso efetivo da lingua?

Ao tratar a gramatica dentro da perspectiva da LFCU, teriamos primeiramente que
admitir a existéncia da diversidade e mudanga linguistica, e sobretudo, levar em conta os
sujeitos que fazem uso da lingua, assim como o contexto em que estdo inseridos, s6 dessa
forma estabeleceriamos uma relagdo mais proxima entre o ensino e o real funcionamento
linguistico. E ao levar em conta esses fatores, estariamos admitindo que as unidades
linguisticas recebem influéncia de fendmenos externos que, por sua vez, interagem com o
sistema interno da lingua, estabelecendo um confronto e, a0 mesmo tempo, harmonizando-se
sistematicamente entre si.

Concebida, dessa forma, a gramatica passa a ser, entao, susceptivel as pressoes do uso,
passando por um processo de evolugdo, onde molda-se a partir do discurso, constituindo
principios dindmicos que se associam a rotina cognitivas e que podem ser modificados ou
mantidos de acordo com a necessidade de uso. Desse modo, ndo ha uma gramatica
inteiramente pronta.

Para Givon (1995), a contribuigdo de maior relevancia da gramatica esta relacionada
ao processamento da informag¢do que ocorre por meio das fungdes basicas da linguagem
humana, representadas pela comunicacao e pelo conhecimento. Nesse caso, segundo o autor,
o sistema de representacdo cognitivo apresenta trés niveis: o nivel l1éxico conceptual (mapa

cognitivo de nossas experiéncias fisicas, sdcio-culturais e mentais;) o nivel da informagao
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proposicional (conceitos, palavras, oracdes — em que atua a memoria episddica); e o discurso
multiproposicional (combinagdes de oragdes num discurso coerente).
A concepg¢do de Givon (1995, p.10) sobre gramatica se apoia, pois, no principio de que
“a linguagem ¢ uma atividade sociocultural, que apresenta uma estrutura maleavel, nao-
arbitraria, motivada e que serve para desempenhar o processamento mental e comunicativo,
suas categorias, portanto, estdo sujeitas a mudanga e a variacdo”, por isso a gramatica
denomina-se emergente. E devido a relacdo entre a sintaxe e as propriedades semanticas e
discursivo-pragmaticas, o discurso modela a gramatica e essa, por sua vez, modela o discurso.
Como argumento para a natureza adaptativa das linguas naturais, Givon (1995)
postulou principios da organizagdo gramatical icOnica ou principios de iconicidade. Ao
enunciar relagdes de motivagdo entre forma e fun¢do, os principios de iconicidade se opdem
ao principio da arbitrariedade do signo linguistico. Portanto, o funcionalista busca, nos
condicionamentos cognitivos e discursivos que caracterizam cada momento da interagdo, as
explicacdes que justifiquem a forma da expressado linguistica utilizada.
Uma sintese desse principio seria a énfase de previsibilidade que se trata de enfatizar

trechos de informagdo menos previsivel, a melodia e relevancia que se torna evidente,

quando os blocos de informagdo que pertencem ao mesmo dominio conceitual sao
empacotados sob um contorno melddico Unico e a pausa e ritmo que ¢ justamente o tempo de
pausa entre blocos de informacdo e que corresponde a distdncia tematica ou cognitiva que
existe entre eles.

Levando em consideragdo essa concep¢do, 0 primeiro passo para que o professor
trabalhe a gramatica de forma que realmente atenda as necessidades reais de aprendizagem de
seus alunos, ¢ leva-los a refletir sobre a lingua, para isso o professor devera realizar pesquisas,
observando em situagdes reais comunicativas os fendmenos linguisticos que mais ocorrem, e
a partir dessas observagdes, contrastar esses fendmenos com as regras gramaticais, assim, o
aluno ira conceber que dependendo do contexto ou da situagdo comunicativa ele pode ou nao
empregar determinadas regras.

Dessa maneira, o professor poderd desenvolver estratégias, levando em consideragao
os fendmenos linguisticos analisados, desenvolvendo propostas pedagogicas que se
fundamentam no que realmente ¢ relevante para a aprendizagem dos alunos, tornando-os
capazes de manejar adequadamente a escrita e a fala, produzindo textos coerentes nos
diversos contextos comunicativos.

Outro aspecto importante de acordo com os PCN (1997) ¢ a importancia do trabalho

com os textos produzidos pelos alunos. As chamadas “redacdes”, geralmente textos
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produzidos sem objetivo, meramente como avaliacdo do desempenho ortografico, passariam a
ser material de apoio para os professores, uma vez que poderiam ser analisadas e
usadas em sala para mostrar aos alunos que eles sdo produtores de textos reais e Uteis € que a
gramatica ndo ¢ algo tdo abstrato.

Sugere-se, entdo, o trabalho com a refaccao dos textos dos alunos aliado a exercicios
de reflexdo de analise linguistica e pratica textual. Assim, pode-se fazer uma reflexao sobre a
lingua e linguagem e através de atividades comparativas, apresentar diferentes niveis de
monitoramento, levando-se em conta a situagcdo de produgdo, intencionalidade, as operacdes
das estruturas numa perspectiva pragmatica cognitiva, s6 assim o aluno ira perceber que a
lingua ¢ varidvel e dinamica. Dessa forma a pratica de leitura, produgdo e analise linguistica
formariam um tripé em cima do qual sustenta-se o ensino de Lingua Portuguesa

Segundo Bagno (1999) no seu livro Nada na Lingua é por acaso, o que se propde
levando os alunos a aprenderem a investigar a lingua ndo ¢ transforma-los em linguistas ou
em pesquisadores profissionais, mas simplesmente, leva-los a tomar consciéncia, através da
pesquisa de fendOmenos gramaticais, que pertencem o sistema linguistico do portugués, pois
em outras disciplinas a investigacdo ¢ uma ferramenta importante para a aquisicdo do
conhecimento, entdo por que ndo usa-la nas aulas de Lingua Portuguesa?

Para isso, os alunos orientados pelo professor podem realizar sua pesquisa, levando em
consideragdo a noc¢ao de uso e mudancas que ocorrem na lingua, dessa forma, acredita-se que
eles irdo encarar essas diferentes possibilidades de uso com mais naturalidade,
desmistificando preconceitos, despertando o senso de valorizagdo quanto a sua propria forma
de expressdo linguistica, compreendendo mais sobre a sua forma organizacional. Assim os
alunos perceberdo o uso como um elemento constitutivo da propria natureza das linguas que
estdo sujeitas a mudangas ao longo tempo.

Além disso, a pesquisa proporciona mais autonomia ao professor, pois 0 mesmo nao
ira so se deter ao material didatico, o docente podera criar seu proprio material, isso nao o
impedira de recorrer a outros materiais ja existentes, sempre que houver duvida ou
necessidade, s6 ndo mais recorrera ao livro didatico como tnica opgao disponivel para o dia a
dia de sala de aula.

Para o tema da pesquisa a ser desenvolvida em sala, o professor decidira a partir de
observagoes das dificuldades que os alunos apresentam ao usar determinada forma linguistica,
porém, essa observagdo deve levar em conta que os desvios ndo devem ser concebidos como

dificuldades originadas pela falta de conhecimento linguistico, e sim que se deve ao fato de
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que muitas das regras gramaticais ndo coincidirem mais com uso da lingua corrente e
espontanea presentes nas situagoes reais de uso.

Assim, ndo se trata apenas de querer substituir formas erradas pelas supostas formas
corretas, trata-se, pois, de mostrar que a lingua ¢ mutavel e que existem muitas formas de se

dizer a mesma coisa e que essa forma ¢ determinada pela situagdo comunicativa.

2.7 A produgdo textual e o ensino de Lingua Portuguesa

Em consonancia com o que vimos até o0 momento, a produgado textual e a sua refac¢cdo
torna-se um importante processo nas aulas de producao textual, acreditamos que a pratica de
retorno ao texto ¢ de fundamental importancia para a formag¢ao do aluno, j& que por meio dela
¢ possivel que o aluno reflita sobre suas dificuldades e tente supera-las, garantindo um melhor
desempenho em suas proximas produgdes.

Apesar das contribuigdes da refaccdo textual nas aulas de Lingua Portuguesa, ¢
possivel observar no dia a dia de sala de aula que a producao textual ndo tem sido vista como
um processo continuo, ou seja, por vezes, os professores solicitam a producdo textual, mas
apods a corre¢do do texto, ndo pedem aos alunos a reescrita, ou, quando solicitam, ndo deixam
claro quais os objetivos de reescrever o texto, levando os alunos a corrigirem apenas 0s erros
gramaticais marcados durante a correcao.

Ao observar as diferentes esferas que envolvem as atividades humanas, encontramos
poucas que ndo estejam relacionadas de modo direto ou indireto a escrita. Isso so6 evidencia
como a escrita conquistou, ao longo de tempo, espaco em nossa sociedade e se tornou um
importante meio de difusdo de ideias, de informagdes e de interagdo.

E notdrio que a escrita tem sido objeto de varios estudos que procuram entender
melhor sua origem, seu desenvolvimento, sua funcao, sua estrutura e o seu funcionamento.
Por esse motivo, ela pode ser vista sob varias perspectivas.

Soares (1995) distingue duas importantes perspectivas pelas quais se podem estudar as
relacdes entre lingua escrita, sociedade e cultura: 1) a perspectiva diacronica e ii) a perspectiva
sincronica. Sob o primeiro ponto de vista, buscam-se os elos entre o processo de
desenvolvimento da escrita € o processo de desenvolvimento da sociedade, de modo a
relacionar a escrita aos momentos historicos de sua emergéncia e desenvolvimento. E dessa
perspectiva que podemos entender, de forma geral, como se deu o processo de escrita em

diferentes periodos da histéria da humanidade. Sob o segundo ponto de vista, volta-se para o
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estudo da escrita em seu papel atual, buscando compreender qual sua fun¢ao nas sociedades
modernas.

Atualmente, o ensino da escrita se tornou requisito para a aquisicdo dos principais
contetidos ensinados na escola. O trabalho com a escrita percorre todo o periodo escolar do
estudante, a comegar pelas séries iniciais, responsaveis por introduzi-lo ao mundo da escrita
ou por leva-lo a associar uma representacao fonética e grafica a um significado e isso se
prolonga até as séries finais, que possibilita ao aluno lidar com a escrita num grau maior de
complexidade.

Durante muitos anos, o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil teve como objetivo o
desenvolvimento da escrita com foco na lingua. Segundo Bezerra (2005), no século XIX,
quando o portugués passou a ser disciplina oficial na grade curricular dos brasileiros,
privilegiava-se o ensino da norma padrdo e das regras gramaticais. A fun¢do da produgdo
textual era, apenas, fazer com que o aluno colocasse em pratica o uso correto das regras
gramaticais, mostrando obediéncia a norma padrao. Apesar disso, as producdes textuais dos
alunos ndo apresentavam a apropriacdo dessas regras e o léxico rebuscado aparecia de modo
inadequado, o que evidenciava a pouca eficacia desse ensino tradicional e a necessidade de
mudangas.

Existem diferentes formas de conceber a escrita, uma das formas ¢ compreendé-la
como representacdo do pensamento nessa concepcdo o escritor ¢ visto como ‘“‘sujeito
psicolégico, individual, dono e controlador de sua vontade e de suas ac¢des.” (KOCH; ELIAS,
2011, p. 33). Nesse sentido, a escrita € o produto do pensamento do escritor € ndo leva em
consideragdo o processo desenvolvido pelo leitor.

Contrariamente a essa concepcdo, a escrita pode apresentar como foco a interacao,
tendo como alvo um determinado leitor. O escritor, nesse caso, produz o texto para dizer ou
convencer o leitor de algo. Desse modo, a realizagdo dessa produgao textual exige do produtor
diversas estratégias e a mobilizagdo de conhecimentos. Nesse sentido, a escrita ndo ¢
compreendida em relagdo apenas a apropriacdo das regras da lingua, nem tampouco ao
pensamento e intengdes do escritor, mas, sim, em relacdo a interacdo escritor-leitor, levando
em conta, ¢ verdade, as intencdes daquele que faz uso da lingua para atingir o seu intento sem,
contudo, ignorar que o leitor com seus conhecimentos ¢ parte constitutiva desse processo.
(KOCH; ELIAS, 2011, p. 34). E essa concepgdo de escrita, interacionista ou dialdgica, que o
ensino de LP atualmente vem buscando desenvolver em sala de aula.

Esse ensino tem buscado desenvolver a competéncia discursiva, isto €, a capacidade

do aluno de agir linguisticamente de acordo com a situagdo discursiva em que ele estiver
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inserido. E nesse sentido que autores como Marchuschi (2010), ¢ Rojo (2010) apontam os
géneros do discurso como um objeto de ensino que permite desenvolver nos alunos tal
competéncia, uma vez que os géneros possibilitam trabalhar as atividades de produgado
textual, de leitura e de analise da lingua de modo associado.

Desse modo, para além de levar os alunos a apenas a reproduzirem regras gramaticais,
seguirem modelos no processo de escrita ou utilizarem de estratégias generalizadas. A
perspectiva interacionista tem como intuito capacitar o aluno a produzir textos de acordo com
suas necessidades, levando em consideragdo as diversas situacdes de comunicacdo que ele
pode se inserir de acordo com as situagdes mais € menos formais. Dessa forma, o ensino da
producao textual por meio dos géneros se justifica, pois prepara o aluno para produzir textos
orais e escritos, levando em consideragcdo o contexto e as fungdes do género a ser utilizado, o
que torna esse processo mais significativo e menos fragmentado ou descontextualizado para o
aluno, garantindo, portanto, um aprendizado mais eficaz.

Essa ideia ¢ reforcada em Neves (1991, p.49), quando afirma que o objeto de analise
em nivel pedagogico deve ser a lingua em funcionamento, “j4 que a compartimentagdo da
gramatica, vista como disciplina desvinculada do uso da lingua, vem constituindo-se em um
dos grandes Obices para a propria legitimacdo da gramatica”. Ainda de acordo com a autora:
“Considerando que a unidade bésica na andlise da lingua em funcionamento ¢ o texto, cabe
considerar a natureza dessa unidade, natureza que determinara a postura de andlise e as bases
de operacionalizacdo” (NEVES, 1991, p.50.).

Entretanto muitos professores acabam abdicando da reflexdo e continua a repetir
chavoes, pondo em avaliagdes, mesmo quando faz uso de textos, exploram frases soltas, nao
atentando para o real funcionamento dos elementos a serem estudados e propondo exercicios
que se limitam a simples rotulagdo e subclassificacdes de entidades.

Com isso percebemos que se torna essencial trabalhar a producao textual, levando-se
em conta trés condicdes didaticas: o que sera escrito (ou qual ¢ sua funcao e o género do
texto)? Por qué (ou qual ¢ sua fun¢do comunicativa)? e Para quem (o destinatario)? Essas
condi¢des, tanto quanto a pontuagdo, ortografia, coesdo e a coeréncia também interferem na
producao de textos, uma vez que o texto nao deve ser elaborado de qualquer forma. Assim, €
imprescindivel que o professor aborde determinado assunto em sala de aula, através de
debates e pesquisas, de maneira que o aluno construa seu proprio conhecimento de forma

critica e reflexiva.
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2.8 Pronomes: defini¢cdes e empregos

2.8.1 Concepgdo Diacronica

Para compreendermos melhor a evolugdo e as mudangas ocorridas na estruturacao e
formacdo dos pronomes pessoais, voltemos a nossa aten¢do para Lingua Latina que
apresentava um paradigma dos pronomes pessoais mais restrito do que o desenvolvido no
portugués, principalmente apos o século XIV. Assim, o Latim era constituido de apenas
quatro formas pronominais com a fungdo de sujeito. Essas formas representavam
morfologicamente a relagdao falante ouvinte, € a oposi¢ao semantica entre singular e plural.
Ha, portanto, a forma ego (singular) e nos (plural) para a primeira pessoa — aquela que fala —e
tu (singular) e vos (plural) para a segunda — aquela a quem se fala. Porém, esse sistema foi
drasticamente alterado na passagem do latim classico ao portugués moderno. Pode-se dizer
que, praticamente, apenas o pronome da primeira pessoa do singular tem resistido mais
firmemente aos processos de variagdo e mudancga da lingua. O pronome ego, que gerou eu em
portugués, ndo apresenta nenhuma variante, até os dias atuais (COUTINHO, 1958).

Porém os demais pronomes latinos variavam em sua forma dependendo da funcao
sintatica que assumiam na frase. Havia, assim, formas correspondentes aos casos acusativo,
genitivo, dativo e ablativo e quanto aos pronomes que, na tradicdo gramatical portuguesa,
chamados de obliquos, sdo justamente aqueles originados do acusativo, dativo e ablativo, no
latim.

Torna-se relevante citarmos que os artigos definidos portugueses, assim como os das
outras linguas neolatinas, tém a mesma origem dos pronomes pessoais de terceira pessoa. De
fato, hoje ha linguistas que rejeitam a existéncia de uma classe de palavras s para os artigos,
e os consideram como pronomes demonstrativos, dada a similaridade entre -eles
(MONTEIRO, 2002).

Em relacdo aos pronomes ti e mim e seus correspondentes do objeto indireto 4tonos,
me ¢ te, confundem-se totalmente com as formas do objeto direto no Portugués atual. Isso se
deve a neutralizagdo generalizada, nos pronomes pessoais, entre o dativo € o acusativo que
ocorreu ao longo dos anos. Antes o latim cldssico apresentava formas bem distintas para
diferenciar esses dois casos. Nobis e vobis, por exemplo, eram formas do dativo, ao passo que
nos ¢ vos do caso acusativo. Ja no latim vulgar, confundia-se os dois casos, € o acusativo

acabou absorvendo o dativo.
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Muitos casos de mudangas nessa categoria se deram através do recurso da analogia,
como por exemplo, a forma correspondente no plural, lhes, ndo veio de dativo plural illis, mas
se formou “por analogia dentro do idioma” (COUTINHO, 1978, p. 256). O mesmo vale para
eles/elas, que também se formaram por analogia, ou seja, as categorias vao se moldando de
acordo com as suas aproximidades e semelhancas estruturais, ou ainda, uma acaba
substituindo a outra ou dando origem a novas estruturas mais simplificadas. Podemos citar
também, para ilustrar essa ocorréncia, a forma illi que ndo sobreviveu, possivelmente, por sua
semelhanca com a do singular, com a qual se opde somente pela ultima vogal, sendo que /i/ e
/e/ sdo articulatoriamente muito semelhantes, e a troca de uma vogal por outra era comum no
latim vulgar.

Nos manuais de gramatica da antiguidade classica do portugués a defini¢do da
categoria dos pronomes sempre esteve cercada de imprecisdes e equivocos, um exemplo disso
era o tratamento dado pelos estoicos®que incluiam os pronomes na classe dos artigos, tendo
em vista, seu carater déitico, dessa forma eram classificados como artigos definidos, o que
hoje sdo denominamos de pronomes pessoais € possessivos, ja os outros tipos de pronomes
pertenciam a classe dos artigos indefinidos.

Somente na primeira gramatica grega Téchne Grammatiké de Dionisio de Tracia
(editada em 1715) que os pronomes passaram a ser tratados como uma classe autonoma,
embora os relativos permanecessem inclusos aos artigos, esse mesmo tratamento era dado nas
gramaticas latinas renascentistas que apresentavam a etimologia do termo como: Pro +
nomem. “em lugar do nome”.

Nao podemos deixar de citar que a primeira gramatica de Lingua Portuguesa (1540)
que teve um carater mais inovador e original, apresentando um estudo mais detalhado sobre
os pronomes, foi escrita pelo grande escritor e historiador portugués Jodo de Barros, nela, o
autor conceitua o pronome como termo que substitui o nome, adotando, dessa forma, os
mesmos preceitos da tradicdo greco-latina, principalmente, por admitir que tanto os nomes,
quanto os pronomes (pessoais, possessivos e relativos) assumem os seis acidentes, tais como:

espécie, género, numero, figura, pessoa e declinagdo. O que pode ser observado no trecho a

seguir:

& Estoico aquele que ¢ adepto do estoicismo. O estoicismo era uma escola de filosofia helenistica fundada
em Atenas por Zendo de Citio no inicio do século III a.C.
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[...] Gia parte da 6ragdm que se pde em lugar do préprio nome, e por isso
dissemos que era conjunto a ele per matriménio e daqui tomou o nome.
Exemplo: Eu escrevo ésta Gramatica pera ti. Esta parte eu se chama
pronome, a qual basta per se entender o que disse, sem acrecentdr o meu
proprio nome, Joam de Barros, [...] Assi que podemos dizer ser inventada
esta parte da 6ragam pera boa ordem e perfeito intendimento da linguagem.
A qual tem estes seis acidentes: espégie, género, numero, figura, pés[s]soa ¢
declinagam per casos. (BARROS, 1540, p. 319-320)

Quanto a “espécie”, os pronomes sdo distribuidos em primitivos ou primeiros € em
derivados porque esses se derivam do primeiro, constituindo estes ultimos apenas as formas
de possessivos entendidas como derivadas no caso genitivo das formas primitivas. O
gramatico ao descrever os acidentes do pronome em relagao a espécie, entende que “Eu, nds,
vos, este, estes, sio demonstrativos, porque demonstram coisas, exemplo: “Este livro ¢ do
pringipe, nosso senhor”.

Em relagdo a figura, os pronomes sao classificados como figura simples e composta.
Como exemplos do primeiro tipo apresenta: eu, tu, este, esse; ¢ do segundo, eu mesmo, tu
mesmo, “‘aqueste, aquesse”.

Quanto a género, pessoa ¢ numero, Barros (1540) esclarece que os pronomes
apresentam quatro géneros: masculino, feminino, neutro e comum de dois, trés pessoas a
primeira, que fala de si mesmo; a segunda, a qual fala a primeira e a terceira, da qual a
primeira fala e dois nimeros singular e plural.

Quanto a declinagdo, os pronomes sdo distribuidos em seis casos: nominativo,
genitivo, dativo, “acusativo”, vocativo e ablativo e em trés categorias: primeira declinacao,
declinagao dos pronomes possessivos e declinagdo dos nomes relativos.

E importante ressaltar que Barros (1540, p. 11) denomina de nomes relativos, os
vocabulos que figuram, na gramatica normativa atual, como os nossos pronomes relativos e
os subcategoriza, a luz do critério semantico de classificacdo, como nomes relativos de
substancia, de acidente, de qualidade e de quantidade. E ao incluir os tradicionais pronomes
pessoais eu, nos e vos dentre os pronomes demonstrativos, o gramatico portugués descreve os
pronomes pessoais como um subtipo dos pronomes demonstrativos do portugués por

demonstrarem a (s) pessoa (s) do discurso envolvida (s) na situagdo comunicativa.
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Outro autor que contribuiu no estudo dos pronomes foi Lobato, em sua Arte da
Grammatica Portuugueza (1824 [1770]), esse gramatico, assim como Barros (1540), admite
que o pronome se divide em espécies e os apresenta como: demonstrativo, reciproco,
possessivo, relativo e interrogativo.

E interessante mencionarmos que esse autor, ao definir os pronomes demonstrativos
como aqueles que se prestam a mostrar a pessoa do discurso na situacao dialégica ou algum
outro fato, associa ao pronome um cardter mais expressivo, atribuindo-lhe uma maior
abrangéncia quanto a sua funcionalidade. Admite, assim, que o pronome se subcategoriza em
demonstrativo (eu, tu, ele/ela, nos, vos, eles/elas, este, esta, essa, aquelle, aquella, isto, isso,
aquillo), reciproco (se), possessivo (meu, minha, teu, tua, seu, sua, nosso, nossa, vosso,
vossa), relativo (qual, que, quem) e interrogativo (que, qual, quem).

A inclusdo dos pronomes pessoais dentre os pronomes demonstrativos do portugués
evidencia, sem duvida alguma, que o gramatico considera o carater déitico dessa categoria, €
assim como os demais autores, desse periodo, assume uma atitude conservadora, ao definir o
pronome como um vocabulo que tal qual o nome ¢ passivel de assumir declinacao,

reproduzindo assim o discurso da tradi¢cdo gramatical greco-latina.

2.8.2 Concepgao tradicional

Na concepgdo tradicionalista, os pronomes se distinguem das outras classes de
palavras pelo seu carater indicativo ou mostrativo (d€itico), que se opde ao carater simbolico
das outras classes. Apresentando trés caracteristicas primitivas: a nog¢do de pessoa do
discurso, separando a fun¢do de falante ou ouvinte ou fora do alcance dos dois. A nogao de
caso que consiste na variacdo de forma de acordo com a func¢do de sujeito ou complemento
(eu/me). E, o género neutro que faz referéncias a seres inanimados (isso, aquilo).

Vale enfatizar que o pronome pessoal da terceira pessoa ele de origem latina (ille),
antes considerado pronome demonstrativo, manteve sua flexdo de género e numero, ao
contrario dos pronomes pessoais considerados legitimos (eu, nés, tu, vés) que ndo sofrem
flexdo, considerados itens lexicais diferentes. A primeira e segunda pessoa teriam assim maior
dimensao pragmatica, por serem considerados os verdadeiros vocabulos d€iticos situacionais,
Jé os da terceira pessoa sdo considerados mais textuais e anaforicos.

Estudos linguisticos mais recentes, como os de Ilari, Franchi & Neves (1996)
Benveniste (2005) que defendem a concepg¢do de que ndo se pode fazer oposicdo dos

pronomes com outras classes de nomes, pois ambos podem exercer as mesmas fungdes
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sintaticas, no entanto quando sdo utilizados como sujeito, funcionam como um nucleo isolado
e diferente dos outros nomes, pois ndo podem ser antecedidos por determinantes.

Assim, os pronomes considerados legitimos apresentam o género formal neutro,
porém semanticamente ha uma dupla possibilidade de interpretacdo que se tornar possivel
através da concordancia com os adjetivos no masculino e feminino, como nesse exemplo: Eu
estou bonita. Podemos concluir que o pronome eu refere-se a uma mulher e isso ¢
determinado pelo adjetivo bonita, a interpretacdo semantica ¢ acionada mesmo que a palavra
eu ndo apresente flexao formal.

Os pronomes pessoais sdo agrupados nas gramaticas tradicionalistas em retos e
obliquos de acordo com a funcdo que exercem, a concepgao que ¢ muito questionada pelos
funcionalistas como , visto que as pessoas acabam ndo entendendo mais esse sentido reto do
latim (Rectu) direto, ou seja, independente de algo e obliquo do latim (obliquu) indireto que
mantém relagdes de dependéncia com algo.

Bechara (2003), Rocha (2006), Cunha & Cintra (2002), todos apresentam os pronomes
de acordo com a sua funcdo sintatica: os obliquos como objetos e os retos como sujeito,
podendo assumir a fun¢do de vocativo ou predicativo do sujeito.

O quadro dos pronomes vigente apresentado nas gramaticas normativas da Lingua

Portuguesa de heranca latina est4 organizado da seguinte forma:

PRONOMES PESSOAS
PESSOA RETOS OBLIQUOS
Atonos (s/prep.) | Tonicos (c/prep.)

Singular 1# Eu Me Mim

2? Tu Te Ti

32 Ele/ela 0, a, lhe, se ela, ele, si
Plural 1? Nos Nos Nos

2¢ Vos Vos Vos

3 Eles/elas 0s, as, lhes, se eles, elas, si

Quadro 1: adaptagdo (BECHARA, 2003)
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FORMAS OBLIQUAS
Formas retas
Objetivas diretas Objetivas
indiretas

Singular 1% pessoa Eu Me mim,

2% pessoa tu, vocé te, vocé, o, a me, te, lhe (a vocé)

3% pessoa ele/ela 0,a lhe, (a ele, a ela)
Plural 1% pessoa Nos Nos Nos

2% pessoa vOs/voces Vos vos, lhes ( a vocés)

3% pessoa eles/elas 0s, as lhes, a eles, a elas

Quadro 2: adaptacdo (ROCHA LIMA, 2006)

Dentre outras coisas, podemos notar que embora apresentem a visao tradicionalista os
quadros acima explicitam algumas divergéncias entre eles, como por exemplo, a
implementac¢do do vocé/ vocés no segundo quadro, enquanto que no primeiro ndo ha nenhuma
referéncia desses pronomes. Porém, nenhum dos quadros, apresenta o termo a gente usado
com frequéncia em contextos comunicativos em substitui¢do da primeira pessoa do plural.
Além dos fatos assinalados, ¢ possivel perceber no segundo quadro que as formas o, a, lhe,
lhes sdo atribuidas também a segunda pessoa, diferente do primeiro quadro que as definem
apenas como terceira pessoa.

Outro fator que pode ser observado nos quadros ¢ o tratamento do pronome ele/ela que
ndo sdo apresentados com a fungdo de complementos diretos, essas construcdes sdo apenas
citadas por Cunha e Cintra (2002) como ocorréncias equivocadas ou concebidas como
“incorrecdes” embora admitam que seja uma construgdo antiga presente em muitos textos da
Lingua Portuguesa.

Embora esta construgdo tenha raizes antigas no idioma, pois documenta em
escritores portugueses dos séculos XVIII e XVI deve ser hoje evitada. Convém, no

entanto, ndo confundir tal constru¢do em outras, perfeitamente legitimas, em que o
pronome em causa funciona como objeto direto. (CUNHA ¢ CINTRA, 2002, p. 290)
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Bechara (2003) também alerta quanto ao emprego dos pronomes ele/ela como objeto,
argumentando que esse caso so € possivel quando esse for precedido pelos termos: todos € s6
(adjetivo) ou alguns casos de versos e prosa permitida pela liberdade poética, porém nao sao

vistas pelo autor como formas bem aceitas da lingua padrao.

2.8.3 As contribuigoes de Lemos e M. Camara Jr. para o estudo dos pronomes pessoais

Para Lemos (1994), o carater exclusivamente substitutivo tem sido quase sempre
atribuido aos pronomes, a ponto de alguns linguistas, os denominarem desubstitutos.
Chegando até mesmo a afirmarem que eu esta no lugar de um substantivo proprio, que muda
conforme o caso. E notério que essa fungdo existe em muitos enunciados, sobretudo naqueles
em que os pronomes estdo correlacionados a termos antecedentes. Porém ndo € a tnica ou
sequer a principal.

Ainda segundo o autor, os pronomes muitas vezes: 1- Indicam objetos de nomes
desconhecidos; 2- Costumam referir-se nao apenas a objetos anteriormente designados, mas
também aos que se fazem presentes no momento da enunciacao, caso em que deixam de ter
carater substitutivo; 3- Todo sujeito falante, ao referir-se a si mesmo, usa sempre a forma eu,
0 que mostra logicamente que eu ¢ um elemento primario e ndo vicario.

Assim, Lemos (1994) conclui que € um equivoco dizer que os pronomes representam
0s nomes sintatica e semanticamente ¢ que esta ¢ a sua fun¢ao primordial. Porém, se torna
inviavel a esta altura propor uma nova designacdo ou tentar uma sistematizacdo mais
adequada. Para o autor, ¢ incoerente colocar na mesma classe os vocabulos eu ¢ ele, ja que
ambos possuem fungdes e tragos morfossintaticos inteiramente diversos. Entdo, surge o
dilema de se reorganizar tudo seguindo critérios mais lucidos, ou aproveitar o que ja esta
feito, chamando a ateng@o para as falhas de interpretagao.

A segunda atitude para o autor ¢ mais vidvel, até por que a outra op¢do tornaria mais
complicada ou confusa a descricdo gramatical, no momento que se expusesse conceitos e
terminologias ndo muito divulgados, ficando restrito a poucos estudiosos. O que permanece, €
certamente ndo sera mudado € o termo pronome. Agora, a definicdo tem que ser parcialmente
revista em favor de uma reflexdo mais aprofunda da verdadeira natureza do significado e das
fungdes que esse tipo de vocdbulo exerce no enunciado.

Mattoso Camara em sua obra Dispersos (2004), também, menciona a ocorréncia de
‘ele’ em posicdo de objeto direto e salienta esse fendmeno que tornou uma das principais

caracteristicas do portugués do Brasil, embora o ensino escolar a condene, e, na literatura, a



51

forma apareca mais para caracterizar falantes de baixa escolaridade e condi¢do social, no
entanto, admite que ¢ corrente na lingua falada, em todos os niveis sociais, e s6 ¢ evitada em
situagdes nas quais quem fala sente a responsabilidade de se mostrar conhecedor da norma
padrao.

O autor, ainda, diz que as explicacdes historicas ndo dao conta desse fendmeno
linguistico, especialmente quando se refere a sua descendéncia de objetos diretos arcaicos: vi
ela, nom temo ty, j4 que s6 a forma de terceira pessoa sobreviveu. Outro fator ¢ a ndo
simplificagdo de constru¢des como: vi-o a ele, de que se subtraiu depois o pronome ‘0’. E, por
nao fazer nenhuma correspondéncia com as construgdes antigas quando esse assumi a forma
de completo diante de verbos no infinito: mandei ele fazer.

A andlise que Mattoso (2004) afasta completamente os critérios histdricos e sua
explicacdo de se torna absoluta e magistralmente sincronica e fundamenta-se em varios fatos:
1) ‘ele’ comporta-se como um nome ou um pronome demonstrativo (Pedro / ele /
aquele saiu; disse a Pedro / a ele / aquele; vi Pedro / ele / aquele); 2) O portugués do Brasil

3 2 3 b 3 2

¢ basicamente proclitico; 3) ‘o’, ‘a’, ‘os’, ‘as’, sendo 4tonos, ndo tém a caracteristica
necessaria para ocupar a posi¢do proclitica (o vi, @ quero; ao contrario de ‘me’,
‘te’: me vé, te quero); 4) O quase desaparecimento de ‘tu’ (substituido por ‘vocé’), do que
decorre que, embora ‘te’ conviva com ‘vocé’ (abusivamente, diz Mattoso (2004), existe a
preferéncia na utilizagdo da forma ‘lhe’ ocupando a posi¢ao de objeto direto quando o falante
pretende ser “correto” : Paulo esta lhe chamando ¢ de preguigoso.

Em suma, Mattoso (2004) admite que os pronomes ‘o’, ‘a’, ‘os’, ‘as’ estdo
desaparecendo da lingua, principalmente da falada, e quando o falante quer se aproximar mais
do padrao ele acaba empregando o ‘lhe (s)’ no lugar dessas formas. Mas o fato decisivo ¢ que
‘ele’ / “ela’ e seus plurais tornaram-se praticamente formas invaridveis, isto €, sem flexao de
caso.

Esse comportamento do pronome ‘ele’, ainda segundo Mattoso (2004), ¢ o resultado
do seu estatuto semidtico que diferente dos pronomes pessoais, ‘ele’ substitui nomes e tem
flexdes, o0 que ndo ocorre com ‘eu’ e com ‘tu’. Ou seja, ‘ele’ ndo ¢ um pronome pessoal.

Entretanto, o fato ¢ que ‘ele/a’ ndo ¢ o Unico ‘pronome’ a ir perdendo as flexdes
casuais, embora essa mudanca seja a mais profunda e a que apresente uma grande ocorréncia
em relacdo ao emprego de outros pronomes, ndo se pode ignorar que a variagdo ¢ um

fendmeno que pode servir muito bem como argumento para essas transformagdes que

ocorrem com essa classe gramatical.
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2.8.4 A Linguistica Contemporanea e a abordagem dos pronomes pessoais

Em 1958, com a publica¢do do texto “Da subjetividade na linguagem”, Benveniste
trata da necessidade de estudar a linguagem num viés subjetivo, com isso a autora apresenta, a
partir de sua teoria dos pronomes, em particular, a teoria da polaridade eu/tu, esclarecendo
que a linguagem humana nao ¢ um simples sistema de estimulo/resposta.

Assim, a autora se preocupa fundamentalmente em analisar o proprio ato de construir
enunciados, ao invés de analisar apenas o texto acabado; ou melhor, interessou-lhe o processo
e ndo o resultado. Além disso, a nogdo de sentido também esta relacionada com o sujeito do
discurso. Logo, a subjetividade esta no exercicio da lingua e nao hd outra maneira de
comprovar-se objetivamente a identidade do sujeito que ndo a partir das evidéncias que ele
proprio mostra sobre si mesmo. E, isso se efetiva pelos recursos linguisticos que permitem a
cada locutor se dizer.

Os pronomes pessoais sao o primeiro ponto de apoio para essa revelagdo da
subjetividade na linguagem. Esses pronomes dependem de outras classes de pronomes que
participam do mesmo status. Sdo os indicadores da deixis, demonstrativos, advérbios,
adjetivos, que organizam as relagdes espaciais e temporais em torno do ‘sujeito’ tomado como
ponto de referéncia: ‘isto, aqui, agora’ e as suas numerosas correlacdes ‘isso, ontem, no ano
passado, amanhd’, etc. Tém em comum o trago de se definirem somente com relacdo a
instancia de discurso na qual s3o produzidos, isto ¢, sob a dependéncia do eu que ai se
anuncia.” (BENVENISTE, 2005, p. 288)

Dessa forma, a autora diferencia na descri¢cao do sistema pronominal, os pronomes da
pessoa (1* e 2*) dos pronomes da ndo-pessoa (3*). Os primeiros sdo empregados para designar
os interlocutores, ou seja, os sujeitos envolvidos na interlocu¢do (eu, tu, vocé; nos, vos,
vocés); os ultimos sdo usados para indicar os referentes (os seres do mundo extralinguistico
de que se fala).

J& para os autores Ilari, Franchi & Neves (1996, p. 88), os pronomes sdo concebidos
como representacdes das pessoas envolvidas na elaboragdo do discurso, ou melhor dizendo,
sdao usados para “constituir expressoes referenciais que representam na estrutura formal dos
enunciados os interlocutores responsaveis pela enunciagao”. Assim, os autores esclarecem
sobre a transitividade dessa classe que os possibilitam exercer varias fungdes. Atribuindo-
lhes, diferente dos gramaticos tradicionais, um cardter mais dindmico e variavel.

Os autores mencionam ainda, a respeito de duas funcdes importantes atribuidas aos

pronomes devido ao seu carater forico: a interacional e a textual. A primeira os autores Ilari,
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Franchi & Neves (1996) explicam que ¢ a representacdo dos papéis discursivos, a segunda
seria garantir a continuidade do texto, remetendo reiteradamente a algo que ja mencionado.

Neves (2000) aponta ainda, restricdes de uso dos pronomes, como as formas eu e tu,
restritas & posicdo de sujeito; e as formas obliquas 4atonas, que tém apenas fungdes
completivas. Entretanto, para a autora, ha construgdes em que as formas atonas podem ocorrer
como sujeito, como em: “Deixe-me falar-lhe de minha felicidade” (NEVES, 2000, p. 453).

Outra observagdo interessante ¢ que o pronome lhe, que funciona somente como
objeto indireto do verbo na norma padrdo, pode assumir a posi¢ao de objeto direto do verbo.
E o caso do exemplo “Nunca lhe vi desse jeito.” (NEVES, 2000, p. 454) (grifos da autora). A
autora observa o funcionamento das formas ele, nés e vos como sujeito e complemento do
verbo, ressaltando o fato da gramatica normativa apenas aceita a ocorréncia como
complemento quando as formas sdo preposicionadas. Neves (2000), também, assinala a
funcdo do pronome eu como referéncia genérica, isto €, “pode-se pensar em um enunciado em
que o falante imagine o que qualquer pessoa pode vir a fazer, ou o que pode acontecer em um
determinado lugar, e construa um enunciado de atribuicdo genérica colocando-se como sujeito
do enunciado”. (NEVES, 2000, p. 463)

Com isso, percebemos que o emprego dos pronomes pessoais vai além de regras pré-
estabelecidas, pois a sua funcao dentro de um texto ¢ determinada pela intencionalidade de
quem o emprega, assim como, do contexto e da situagdo comunicativa que envolve esse
processo de produgado.

Embora, ndo se tenha at¢ o momento, um quadro que apresente um completo
mapeamento descritivo do sistema pronominal, atualmente novos conceitos e defini¢des
foram surgindo a partir do momento que as teorias linguisticas comegaram a valorizar as
situacdes reais de uso da lingua, com isso surgiu a necessidade de uma reelaboragdo do
quadro dos pronomes, onde se buscaria representa-los de acordo com a efetividade das suas
ocorréncias.

Na sua Gramatica do Portugués Brasileiro, Castilho (2010) apresenta a norma padrdo
como um conjunto de prescricdes e descrigdes de sincronias passadas que, frequentemente,
ndo se relacionam com o presente, com a lingua falada e escrita no cotidiano. Para isso, o
autor se baseia em anos de pesquisa realizada nos diferentes projetos dos quais foi
idealizador-pesquisador, partindo da observacdo da lingua em uso. Trata-se, portanto, do mais
atualizado registro da norma falada no territorio nacional e revela a interrelacdo entre
categorias gramaticais com categorias cognitivas. Na parte em que trata a categoria dos

pronomes, o autor apresenta o seguinte quadro dos pronomes pessoais do PB:
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| PB FORMAL PB INFORMAL
pessoa/nimero | Sujeito Complemento Sujeito Complemento
1% sing Eu Me/mim/comigo Eu/ a gente Eu/me/mim/
prep + eu/mim
Tu/vocé/o Te/ ti/ contigo/ vocé | Vocé/ océ /tu Vocés/oces/ce/
2%sing senhor/a senhora |Prep + o senhor/ a te/ti/prep + vocé/
senhora océ
2 Ele/ela o/ a/ lhe/ se/ si/ Ele/ela Ele/ele/lhe/ prep +
3% sing .
consigo ele/ela
1? plural Nos Nos/ conosco A gente Prep + a gente
Vos/ os senhores/ | Vos/ convosco/ prep | Vocés/océs/cés Vocés/océs/cés/
2* plural as senhoras + os senhores/ as prep + vocés/océs
senhoras
A Eles/elas os, eles, lhes, se/ si/ | Eles/elas Eles/ elas/ prep+
3% plural :
consigo eles elas

Quadro 3: adaptagdo Castilho (2010)

Com isso Castilho (2010, p. 107 ) busca demonstrar que o léxico, a semantica, o
discurso e a gramatica passam por um dispositivo sociocognitivo, transformando a lingua em
instrumento de “constru¢do do pensamento”. E assim que estdo facultadas ao sistema
linguistico as possibilidades de lexicalizagdo, semantizacdo, discursivizagdo €
gramaticalizacdo, resultantes de processos cognitivos pelas quais as formas se modificam, se
atualizam, desaparecem.

Dessa forma, Castilho (2010) analisa e reorganiza o quadro dos pronomes pessoais em
PB, apontando trés processos: (i) Criacdo: o autor apresenta as formas contraidas como
complementos ndo preposicionados no quadro acima, (ii) Perdas e ganhos no quadro dos
reflexivos; e (iii) Transformagdo progressiva dos pronomes pessoais em morfemas prefixais
de pessoa.

Podemos destacar ainda que o autor apresenta a forma o senhor/ a senhora
representando a segunda pessoa para designar tratamento cerimonioso; o uso de ele/eles como
objeto direto; o desaparecimento das formas o e seus alomorfes; a mudanca do lhe que
funciona como objeto direto e (v) a grande alteragdo no quadro de reflexivos.

Para Castilho (2010), a perda do clitico o ¢ acompanhada de dois ganhos: ele ¢ lhe,
que antes funcionavam como sujeito e objeto indireto, respectivamente, € agora assumem

também a func¢do acusativa.
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A implementacdo de vocé e a gente no quadro de pronomes pessoais gerou uma série
de mudangas, tornando-se os principais substitutos dos pronomes pessoais do caso reto e até
mesmo dos que exercem a fungdo de complementos verbais € esse uso se torna cada vez mais
produtivo, presentes em situagdes mais ou menos monitoradas.

Dessa forma, ao observar todas essas transformagdes ocorridas com a classe dos
pronomes pessoais, ndo podemos ignorar ou reprimir essas novas formas, seria tdo incoerente
quanto ndo considerar o pronome ele como pessoal, pelo fato de ja ter sido um pronome
demonstrativo no passado.

A esse respeito, Bagno (2007) diz que os pronomes tu e vOs praticamente estdo em
desuso a mais de 200 anos, ocorrendo mais na regiao sul e sudeste do Brasil ou em situagdes
mais estereotipados, e ¢ exatamente o que estd acontecendo com o emprego do pronome nos,
que aos poucos, estd sendo substituido pela expressdo a gente, porém as gramaticas e livros
didaticos apresentam sempre a conjugacao classica, ignorando as mudangas naturais que estao
ocorrendo e isso gera uma total contradi¢do, entre aquilo que se ensina e a realidade da lingua
em uso.

Segundo Lopes (2007), a interpretacdo semantica-discursiva da forma pronominal a
gente se alterou de 3? pessoa para + EU, passando a incluir o falante, ou seja, no portugués
ndo padrdo o uso do a gente pressupde a presenga de um falante + alguém. Isso ndo quer
dizer que essa interpretagdo nao seja observada em textos de falantes mais cultos.

Entdo, o que o professor deverd fazer diante dessas mudancas? Elaborar um novo
quadro e extinguir o antigo? Segundo Lopes (2007) a substituicdo apenas ndo resolveria o
problema, pois a formas nés/a gente, vos/vocé nao coexistem no portugués brasileiro, e
embora o pronome v0s ndo seja mais utilizado hd muito tempo no uso do cotidiano, ele ainda
sobrevive nos templos religiosos, em textos formais e antigos, entdo seria um equivoco nao
apresenta-lo, assim como seria um equivoco apresentar o atual sistema, por isso ¢ necessario
levar ao conhecimento do aluno tanto os textos mais antigos, como 0s mais atuais que

representam essas novas formas de tratar os pronomes. Assim nos diz Lopes (2007, p. 116):

Defende-se a apresentacdo do que € normal, usual e frequente no portugués
brasileiro, sem perder de vista o que esta presente na nossa literatura, na nossa
lingua, na nossa historia. S3o os diferentes saberes envolvidos [...] a norma
vernacula, o saber descritivo/prescritivo e o saber do professor. Um saber nio
anula o outro.
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Assim, percebemos que ¢ essencial no ensino de gramadtica tratar de descrever,
entender e explicar a lingua, levando em conta as suas mudangas e transformacgdes, esses
estudos, portanto, ndo podem ficar estagnados, devem sempre ser revistos e incorporados as

novas concepgdes linguisticas.
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3 MODUS OPERANDI DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos os procedimentos metodoldgicos que foram empregados
no nosso trabalho, o tipo e o método, o universo, a caracterizacdo do objeto, 0os nossos
objetivos, a constru¢do do corpus, os procedimentos utilizados no diagnostico inicial € na
elaboracdo da proposta interventiva.

A nossa pesquisa foi realizada na nossa propria sala de aula, respaldada nas produgdes
textuais dos discentes durante as aulas de Lingua Portuguesa, portanto, trata-se de uma
Pesquisa Aplicada. Ja que nesse tipo de pesquisa buscamos investigar e fazer intervengdes
diretas na realidade social em que se detecta algum problema. Nessa pesquisa, buscamos
interagir de forma intensa com os sujeitos pesquisados e com a realidade que os cercam,
desenvolvendo atividades de producdo escrita para construirmos o nosso corpus. Além de
constatar os possiveis problemas acerca do emprego dos pronomes pessoais do caso reto
exercendo a funcdo de complemento verbal, procuramos agir de modo pratico desenvolvendo
atividades de produgdo e refaccao e, ao mesmo tempo, procuramos conscientizar os alunos
envolvidos sobre outras formas de empregar essa classe gramatical de acordo com o nivel de
monitoramento do texto.

De acordo com Barros e Lehfeld (2000), p. 78), a pesquisa aplicada tem como
motivagao a necessidade de produzir conhecimento para aplicagdo de seus resultados, com o
objetivo de “contribuir para fins praticos, visando a solu¢do mais ou menos imediata do
problema encontrado na realidade”. Appolinario (2004), p.152) salienta que pesquisas
aplicadas t€m o objetivo de “resolver problemas ou necessidades concretas”.

Este trabalho portanto, é de natureza qualitativa, na medida em que procuramos
elaborar uma proposta interventiva e ao mesmo tempo analisar os resultados obtidos com a
sua aplicacdo, observando o desenvolvimento dos discentes na aquisi¢do da aprendizagem
quanto ao emprego dos pronomes nas situagdes em que assumem fungdes de complementos.
Para isso, utilizamos de observacdo continua até estabelecer possiveis solugoes,
desenvolvendo atividades pedagdgicas na sala de aula que objetivassem minimizar as
dificuldades percebidas durante a aplicacao da proposta interventiva. Segundo Moita (2003, p.

89) as pesquisas dessa natureza podem ser entendidas:
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[...] de duas maneiras: a) como uma maneira privilegiada de gerar
conhecimento sobre a sala de aula, devido & percepcdo interna do processo
que o professor tem; e b) como uma forma de avanco educacional, ja que
envolve o professor na reflexao critica do seu trabalho.

Buscamos desenvolver a nossa pesquisa com base no método dedutivo, pois, nesse
método, o pesquisador ¢ guiado por uma hipétese ou teoria sobre o funcionamento e
caracteristicas de um determinado fendmeno natural ou humano, observa, experimenta e
coloca sua hipoétese em teste no campo de observagao.

Lakatos & Marconi (1993) nos diz que esse método pressupde que s a razdo ¢ capaz
de levar ao conhecimento verdadeiro e apresenta como principal objetivo explicar um
contetido de premissas por intermédio de uma cadeia de raciocinio de uma analise geral para

o particular, para se chegar a uma conclusdo.

3.1 Caracterizagdo do campo da pesquisa

O campo de nossa pesquisa ¢ a Escola Municipal Dr. José Torquato de Figueiredo,
localizada na Vila Perimetro Irrigado, municipio de Pau dos Ferros-RN, criada sob o decreto
11/66 de 28 de dezembro de 1978. O funcionamento acontece em dois turnos: matutino, com
turmas do 1° ao 5° ano, no horério das 07h00m as 11h:30m, e vespertino, turmas do 6° ao 9°
ano, no horario das13:00h as 17h:30m, com atendimento aos alunos da vila Perimetro
Irrigado e localidades vizinhas. A maioria dos nossos alunos sdo filhos de pais agricultores
analfabetos ou semianalfabetos, e boa parte desses alunos ajudam seus pais trabalhando pela

manhi e estudando a tarde.

3.2 Procedimentos de coleta e participantes

O foco de nossa pesquisa, como ja mencionado anteriormente, ¢ o uso dos pronomes
pessoais do caso reto na fungdo de complementos verbais presentes em 40 textos selecionados
na turma do 7° ano do ensino fundamental II, turma composta por 20 alunos, apresentando
apenas 4 alunos fora de faixa etaria, porém, as dificuldades relacionadas ao uso do aspecto
gramatical, que ¢ o foco de nossa pesquisa, ¢ o problema comum entre a maioria dos alunos
dessa turma. E, como respaldo para nossa pesquisa, temos a linguistica centrada no uso, ja que
essa teoria leva em consideragdo os usos efetivos da lingua nas diversas situagdes

comunicativas.
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A Linguistica Funcional apresenta ndo apenas propostas tedricas distintas acerca da
natureza geral da linguagem, mas diferentes concepcdes sobre os objetivos da andlise
linguistica, dos métodos nela utilizados e do tipo dos dados utilizados como evidéncia
empirica. Os linguistas funcionalistas concebem a linguagem como um instrumento de
interagdo social, alinhando-se, assim, a tendéncia que analisa a relagdo entre linguagem e
sociedade.

Dessa forma, desenvolvemos uma analise que envolveu o estudo e a investigacdo dos
pronomes pessoais presentes nos textos produzidos na sala de aula para a constitui¢do do
nosso corpus, representando a forma particular e real de expressdao linguistica dos nossos
alunos em relacdo ao emprego dos pronomes para que, assim, pudéssemos desenvolver
estratégias de ensino apoiadas no uso, possibilitando aos alunos um melhor entendimento de
como empregar os pronomes pessoais de forma satisfatoria de acordo as diferentes situagdes
comunicativas. Mais adiante, apresentaremos com detalhes cada etapa desenvolvida na

intervencao.

3.3 Agdes decorrentes da pesquisa

ApoOs a observagdo e a analise do corpus, construimos uma tabela apresentando uma
amostragem envolvendo o uso dos pronomes pessoais, essa tabela nos serviu para detectar
como os alunos empregam essa classe gramatical na fun¢do de complemento e até que ponto
essa maneira de empregé-los se distancia das regras estabelecidas pela gramatica tradicional,
em seguida, procuramos através da realizacao de leituras e reflexdo tedrica, estabelecer
algumas consideragdes a respeito desse fendmeno e desenvolvemos uma proposta
interventiva, buscando contrastar o uso linguistico dos alunos com a norma padrao para que
os alunos pudessem compreender em que situacdes comunicativas a sua forma particular de se
expressar ¢ adequada ou ndo, desenvolvendo assim, estratégias que levassem os alunos a
perceberem que, apesar do distanciamento entre o uso € a norma padrdo, ¢ possivel obter a
competéncia linguistica, sem que uma se sobressaia a outra.

Assim, procuramos esclarecer, também, que o seu uso, embora diferente das regras
que aparecem nos manuais de gramatica tradicional, ndo deve ser considerado um ‘“erro”
linguistico e sim uma das muitas possibilidades das quais eles podem recorrer sempre que for
necessario; porém, que existem situagcdes mais monitoradas em que o mesmo nao se adéqua,
por isso eles precisam de se apropriar de outras formas de dizer sem que seja necessario se

desfazer de sua forma particular de se expressar.
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Depois que aplicamos a proposta interventiva que foi desenvolvida e apoiada na
LFCU, procuramos analisa-la, evidenciando as suas contribui¢des para a aprendizagem dos

alunos em relacao ao emprego dos pronomes pessoais.

3.4 Diagnoéstico inicial: amostragem do emprego dos pronomes pessoais nos textos dos alunos

O corpus que serviu como diagnoéstico inicial e como embasamento para elaboracdo da
proposta interventiva ¢ constituido de 20 textos dos alunos, de predominancia narrativa com
temas variados, apresentando situacdes familiares e até mesmo narrativas mais fantéasticas e
ficcionais de aventura, feitas a partir da observagao de gravuras e imagens escolhidas pelos
proprios alunos, presentes em livros e revistas, alguns textos apresentam sequéncias de
diadlogos entre personagens.

Nesses textos, contatamos alguns fendomenos que coincidem e particularizam o uso
linguistico dos alunos em relagcdo ao emprego dos pronomes pessoais do caso reto na fungao
de complementos verbais. Apds a nossa constatacdo, elaboramos o quadro, a seguir, para

representar essa ocorréncia. Os textos originais podem ser observados nos anexos.

AMOSTRAGEM DOS TEXTOS DOS ALUNOS
Uso de pronomes pessoais do caso reto substituindo os Ocorréncia Textos
pronomes obliquos (anexos)
Logo eu contei a ela / Eu perguntei a ela... 2 N°1
[...] Capaz de ajuda ela a entender a historia... 1 N°2
S6 queria saber se Katniss ia escolher ele... 1 N°3
Pedro chama ele e diz... 1 N4
Cesar fala e recebe ela... 1 N°S
Ladrdes raptaram ele... 1 N° 6
Vocé depois que faz eu de besta...
No outro dia Mateus foi pegar ela... 1 N°8
Mais o goleiro defendeu ela no angulo. 1 N°9
Pois os carreiristas queria matar ela. 1 N°10
No outro dia Mateus foi pegar ela na casa da avo. 1 N°11
[...] ajudei a ela/ mas sempre vou visitar ela. 2 N° 13
Eles chegaram e a sua prima chamou eles... 1 N°16

Quadro 4: (MOURA, 2015)
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Dos vinte textos observados, treze textos apresentaram o emprego dos pronomes
pessoais do caso reto exercendo a fun¢dao de complementos verbais, sendo que dois dos textos
apresentaram mais de uma ocorréncia. Esse diagnostico inicial nos possibilitou constatar que
o uso dos pronomes, na maioria dos textos, se distancia de forma bem significativa da norma
padrdo, principalmente nos trechos que apresentam didlogos entre os personagens.
Acreditamos que isso tenha acorrido devido aos didlogos representarem mais a
espontaneidade da lingua falada. Porém, essa interagdo que constitui a estrutura do diadlogo
evidencia um esquema equilibrado e nao afeta ou complica o entendimento do texto, pois por
se tratarem de uma tentativa de representag@o da fala, a naturalidade ¢ o principal mecanismo
por traz da sua elaboracao.

Para Neves (2003), as regras sdo necessarias para a constru¢do da escrita, porém, nao
podem ser o modo condutor do texto: E importante conhecer as normas, mas elas nio devem
inibir a criatividade e espontaneidade, especialmente na escrita. Ela considera a lingua um
instrumento social e que a norma passa por uma avaliagdo social. A sociedade acaba
determinando e julgando o modo da produgao escrita e falada do usuario.

Nos textos pudemos observar ainda a constru¢do de enunciados em que os pronomes
obliquos foram substituidos por pronomes pessoais, os alunos mostraram uma preferéncia
pelo o emprego dos pronomes “ele” ¢ “ela” como objeto direto. Bagno (2007) nos diz que
esse uso ¢ antiquissimo, registrado nos textos medievais portugueses e que apesar disso, a
norma padrdo sé admite o uso de o/a/os/as como complementos verbais. Porém, pelo o que
observamos, nao ha, nos 20 textos, nenhuma ocorréncia desses pronomes obliquos. O mesmo
acontece com o “me”, o “te” que ndo sdao usados pelos alunos como complementos, sO
aparecem em raras excecoes quando esses se utilizam de frases mais estereotipadas que, por
sua vez, sdo apresentadas constantemente como exemplos nos livros didaticos ou manuais de
gramatica. Ainda em relacdo aos obliquos, percebemos a preferéncia dos alunos em usar o
pronome “mim” como sujeito de verbos no infinitivo, ou ainda, utilizando-os no inicio de
oragdes, casos totalmente rejeitados pela norma padrao.

A seguir, apresentamos os procedimentos usados para elaboragdo da proposta
interventiva, dividida em cinco etapas, onde buscamos aprimorar as habilidades de escrita dos
alunos em relagdo ao emprego dos pronomes pessoais na fungao de complementos, propondo-
lhes uma reflexdo sobre seu proprio uso e conscientizando-lhes das novas possibilidades

linguisticas.
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3.5 A elaboracdo da proposta interventiva: objetivos e procedimentos

A nossa proposta interventiva teve como principal objetivo desenvolver a competéncia
dos alunos em relagdo ao emprego dos pronomes pessoais na funcdo de complementos em
diferentes situacdes de uso da lingua, fazendo-os com que os mesmos entendessem mais sobre
as particularidades que constituem essa classe gramatical, assim como, a sua importancia e
funcionalidade para produ¢do de textos escritos. Para isso, o primeiro passo foi digitalizar os
textos dos alunos e através da nossa mediacao fizemos com que eles analisassem e refletissem
sobre o emprego dos pronomes partindo da observagdao dos seus proprios textos, a principio
com a finalidade apenas de testar o seu conhecimento prévio em relacdo a essa classe
gramatical e depois como base para lhes apresentar as informagdes relevantes que ainda eles
nao sabiam.

Geraldi (1997) afirma que para se realizar uma analise satisfatoria da lingua nao ¢
necessario abandonar a teoria gramatical, mas desenvolver uma proposta de ensino que
explore os aspectos linguisticos a partir de textos, observando de que forma esses aspectos
constroem e contribuem para a sua estruturagdo e sentido. Com isso ele salienta que: a teoria
passa para segundo plano, a servico do papel das estruturas gramaticais nos textos dos mais
diversos géneros, literarios ou ndo, produzidos por alunos inclusive.

Procuramos também com o auxilio do livro didatico® fazer junto com os alunos uma
comparagdo entre o emprego dos pronomes como complementos € o que o livro apresenta
como adequado na lingua padrdo, fazendo assim com que eles percebessem esse
distanciamento, € a0 mesmo tempo, levantassem questionamentos sobre os provaveis motivos
desse distanciamento.

Embora os livros didaticos contenham muitos problemas apontados por varios estudos
desenvolvidos na area, ndo podemos caracterizd-lo como o grande inimigo do ensino de
gramatica, pois o livro didatico continua sendo a principal ferramenta do professor no
contexto da sala de aula, e sua eficacia vai depender muito da forma pela qual o professor
introduz e direciona nas aulas de gramadtica, ou seja, pela mediacdo desenvolvida pelo
professor que deve manused-lo de forma consciente e critica, concebendo o livro didatico
apenas como mais um suporte € nado como um manual prescritivo e infalivel que diz
exatamente como fazer par desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos. A esse

respeito Lajolo (1996, p.8) nos diz que:

° O livro Singular e Plural: leitura, produgéo e estudos de linguagem das autoras: Laura de Figueiredo, Marisa
Balthasar, Shirley Goulart foi adotado no municipio de Pau dos Ferros em 2013.
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O caso ¢ que ndo ha livro que seja a prova de professor: o pior livro pode
ficar bom na sala de um bom professor e o melhor livro desanda na sala de
um mau professor. Pois o melhor livro, repita-se mais uma vez, ¢ apenas um
livro, instrumento auxiliar da aprendizagem.

Pretendemos, também, dar um enfoque as regras apresentadas pela gramatica
tradicional, afinal a elaboragdo das formas mais monitoradas depende em parte desse
conhecimento ja que a adequagdao ao padrao culto se faz necessario em contextos
comunicativos mais formais e nao podemos simplesmente ignord-las. Porém sempre
retomando os textos que ja foram apresentados, levando os alunos a observar a sua
organizagao estrutural, que esta totalmente relacionada com o uso dos elementos linguisticos.

Os PCN (1998) enfocam, assim como a LFCU, que o ensino gramatical nao deve ser
desarticulado das praticas de reflexdo da linguagem, da leitura e da producao de textos, uma
vez que configuram uma totalidade. Quando for preciso fazer recortes para facilitar o estudo,
eles devem estar relacionados com outros elementos pertencentes ao processo. Por isso, as
unidades de ensino, texto, gramatica e produ¢do de textos, sempre devem estar articuladas.

Para melhor compreensdo acerca da organizagdo da proposta de intervengdo, como ja

citado anteriormente dividimos em cinco etapas que apresentamos a seguir:

I- etapa

Iniciamos propondo aos alunos para elaborarem 10 perguntas a um colega de sala com
o objetivo de conhecé-lo melhor. Em seguida, os alunos trocaram seus questiondrios, e a partir
das respostas que foram apresentadas, cada um produziu um relato pessoal assumindo a
identidade do colega escolhido nas entrevistas. Escolhemos esse género por acreditarmos que
através dessas produgdes os alunos pudessem desenvolver narrativas mais espontaneas, ja que
teriam de escrever a respeito do colega se pondo em seu lugar.

Apés desenvolverem os relatos, escolhemos alguns textos novamente e os
digitalizamos para que, assim, pudéssemos desenvolver atividades a partir desses. O critério
que usamos na escolha foi a maior ocorréncia do emprego dos pronomes pessoais do caso reto

na fun¢do de complementos.
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II- Etapa

Projetamos em outra ocasido, os relatos pessoais digitalizados para discussdo coletiva.
Ap6s a leitura dos textos, pedimos aos alunos que identificassem os nomes (substantivos) que
foram utilizados, e em seguida, perguntamos que palavras foram usadas para substituir ou
evitar as repeticdes desnecessarias desses nomes. Depois que chegaram a uma conclusao,
pedimos aos alunos para elaborarem um conceito para essa classe gramatical, de acordo com
o que foi observado.

Depois de elaborarem os conceitos, esclareceremos que essas palavras pertenciam a
classe dos pronomes, apresentando em seguida a tabela de pronomes exposta no livro
didatico; depois questionamos sobre quais os pronomes mais usados por eles nos textos,
assim, os alunos tiveram que levantar hipoteses a respeito dessas escolhas. O objetivo dessa
etapa foi fazer com que os alunos aprendessem a identificar as propriedades que definem essa
classe, entendendo a forma como os pronomes se comportam dentro dos textos, levando-os a

refletir sobre o seu uso de acordo com as ocorréncias destacadas nos trechos.

I11- Etapa

Em outro momento, levamos para sala de aula trechos dos relatos pessoais,
desenvolvidos pelos alunos na primeira etapa, cujos pronomes foram omitidos, e pedimos aos
alunos para preencherem as lacunas utilizando como referéncia a tabela de pronomes do livro
didatico. Esperdvamos que os alunos, ao utilizassem a tabela, dessem preferéncia ao uso dos
pronomes pessoais do caso reto, inclusive exercendo a funcdo de complementos verbais.

Depois de concluida a atividade, entregamos fotocopias dos mesmos trechos
adaptados a uma versdao mais monitorada para que eles comparassem o uso dos pronomes,
perguntando-lhes que diferenca eles notaram quanto ao uso desses pronomes; o que os levou a
escolher determinados pronomes para composi¢do de seus textos; e, quanto ao emprego dos
pronomes pessoais, questiona-los em que situagdes eles aparecem no texto original e com que
fungdo eles foram usados durante a realizagdo de atividade proposta.

Nessa etapa, pretendemos levar o aluno a refletir sobre o emprego dos pronomes em
seus textos, porque utilizam determinados pronomes naquela situagdo em especifico e nao
outros € a0 mesmo tempo, que o uso dos pronomes niao se dd de forma alheatoria, pelo

contrario, existem alguns critérios para essa escolha e que os mais importantes sdo a
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adequacdo e a funcionalidade que eles exercem em diferentes contextos em que sdo

empregados.

IV- Etapa

Levamos aos alunos alguns dos relatos pessoais na integra, e outro adaptado por nds a
um nivel mais monitorado. Apds a leitura dos textos, levantamos os seguintes
questionamentos: Com que finalidade os textos foram produzidos? Para que tipo de publico
alvo eles foram dirigidos? Em que situagdes comunicativas eles sdo mais adequados?

J& em relag@o aos pronomes, perguntamos aos alunos em que contextos eles foram
usados, e a quem estavam se referindo, se estavam representando algo ou alguém ou se foram
usados para completarem o sentido de outras palavras. Esperdvamos que os alunos
percebessem que os pronomes pessoais do caso reto e obliquo s@o usados em contextos
distintos em textos mais monitorados, enquanto que os que sdo mais desprendidos de

formalidade, o uso nao apresenta essa distingao.

V- Etapa

Para finalizar a nossa proposta, apresentamos aos alunos a concep¢do da gramatica
tradicional quanto ao uso dos pronomes obliquos, a fim de leva-los a compreendé-la um
pouco mais. E dessa forma, pudessem associar ou contrastar com o que eles ja haviam
aprendido nas etapas anteriores.

Nao poderiamos deixar de fazer essa abordagem, ja que a adequacao ao padrao culto
se fard necessdrio em situacdes mais formais de uso da lingua e esse conhecimento contribui
para a sua atuacao nesses contextos comunicativos, porém o bom desempenho na elaboragdo
de textos mais formais nao pode ser obtido sem que haja um estudo reflexivo, portanto,
procuramos fazer com que os alunos pensassem sempre para se chegar a um entendimento do
conteudo aqui mencionado.

E finalmente, pedimos para que os alunos em grupo analisassem os textos elaborados
na fase do diagnostico inicial, para que, em seguida, os reescrevessem, levando em
consideragdo uma situacdo comunicativa mais formal (mencionamos que os textos sairam no
blog da escola), apropriando-se, assim, do que aprenderam ao longo da proposta interventiva.

Depois contrastamos os dois textos elaborados, levando-os a refletirem em que

situagdes esses textos mais se adequariam. Esperavamos com isso, que os alunos
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compreendessem que os dois textos sdo eficientes, porém, diferentes em sua estrutura e
deveriam ser utilizados em contextos distintos de uso da lingua.

No capitulo seguinte, analisamos os resultados obtidos com a aplica¢do da proposta
interventiva, langando um olhar critico onde ressaltaremos os pontos positivos e negativos da
nossa proposta, se 0os nossos objetivos € metas foram alcancados e se de alguma forma a
proposta pode contribuir significativamente na aquisi¢do da aprendizagem dos alunos

envolvidos com a pesquisa.
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4 ANALISE DA PROPOSTA INTERVENTIVA

A proposta interventiva, foco da nossa analise, teve inicio com a realizacdo de uma
atividade de produ¢do escrita envolvendo o género relato pessoal, desenvolvido a partir de
questionarios também elaborados pelos alunos. Essa producdo envolveu dois géneros na
verdade, pois os alunos tiveram que, inicialmente, elaborar entrevistas com os seus colegas
que serviram de parametro para desenvolverem os relatos pessoais.

Como ja explicitado anteriormente, a escolha dos géneros se deu devido ao carater
espontaneo que lhes ¢ atribuido, além disso, acreditdivamos que se os textos fossem
produzidos a partir da interagdo dos alunos, isso os deixariam mais livres para escreverem
com mais naturalidade, eliminando qualquer eventual artificialidade que mascarasse a sua
verdadeira forma de expressdo. Além disso, os géneros ja tinham sido trabalhados em aulas
anteriores, o que se tornou fundamental para realizagdo das produgoes.

Em relagdo a artificialidade no tratamento do uso da lingua, devemos ficar alertas para
o fato de que se o aluno escreve apenas porque lhe foi determinado que o fizesse, sem que
repassemos uma orientacdo exata quanto ao contexto, as condigdes e a intencionalidade por
traz dessas produgdes, ou seja, sem deixar claro para quem ou o porqué de se esta escrevendo
aquele texto, como o aluno poderd ativar mecanismos de interacdo auténtico? Pois os
esquemas de interagdo emergem da propria atividade e esse processo ja ¢ completo,
totalmente auténtico e espontaneo. (Cf. Neves, 2003, p. 98)

A principio ndo explicamos para os alunos que os textos seriam usados em aulas
posteriores envolvendo o estudo dos pronomes pessoais, apenas mencionamos que todos
irlam apresentar seus relatos para os demais colegas e que depois iriamos retoma-los nas aulas
de gramatica. Nenhum dos alunos questionou o fato, apenas se preocuparam em representar
de forma fiel os seus colegas na elaboracao dos relatos.

Quanto a elaboragdo dos relatos, percebemos que os alunos obtiveram um bom
desempenho, pois souberam elaborar o seu texto de acordo com o género sugerido, € 0 mais
importante ndo mostraram dificuldade quanto a terem de adaptar o género entrevista a um
relato pessoal, fazendo uso adequado das caracteristicas e particularidades que compdem esse
género, por exemplo, todos se apropriaram do uso dos pronomes “EU” “MIM” “ME” para
representarem o colega, o que nos mostra que os alunos compreenderam a necessidade de
substituicdo da pessoa do discurso, ja que teriam de escrever um texto se pondo no lugar do

outro.
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Nesse sentido, como se trata do revelar de alguém, certamente que as formas verbais
sd0 expressas na primeira pessoa do singular, nisso os alunos se revelam nitidamente como o
sujeito de seu discurso, fazendo-se representar nele quando assume a pessoa do EU presente
nos relatos. Deste modo, ao proferir-se EU, passa a diferenciar-se do seu interlocutor, embora,
este, ndo tenha sido mencionado explicitamente nos textos. A marca de primeira pessoa €
representada pelos verbos: “gosto”, “chamo”, “brinco”, que na verdade ¢ outro recurso
usado para demarcar a presenca do locutor que se configura na 1? pessoa do singular. Quanto
a referéncia temporal ao presente representa a instancia do discurso, isso deixa os relatos mais
préoximos com a realidade e os distancia de uma narrativa ficcional, a0 mesmo tempo, que
identifica aquele que escreve como o proprio autor do texto, que toma para si o que ¢ dito por
meio da pessoa EU.

E possivel, também, encontrar, em alguns trechos dos relatos, o uso do pronome na 3*
pessoa do singular para representar outras pessoas do discurso ele e ela surgem entdo como
elementos do enredo, ou seja, pertencem aos acontecimentos que o locutor se presta a narrar,
estruturando-se fora da relacdo de subjetividade, porém ndo com o intuito de se referir ao
proprio autor do texto. Nos exemplos: E logo ela se emocionou. Na hora em que ele sai da
escola, ¢ possivel notar que os alunos mantém o foco narrativo na terceira pessoa do discurso,
apresentando-se apenas como observador ndo fazendo parte das agdes e dos acontecimentos
narrados.

Outro recurso utilizado pelos alunos para tornar o texto mais subjetivo e mais proximo
de si, € o uso de exclamagdes, ao dizer, por exemplo: “Eu adoro lasanha!” “Eu gosto muito
de desenhar nas horas vagas”. Eles passam a fazer parte integrante do texto, apresentando
emo¢ao ao pronunciar aquilo que diz como se fossem seus proprios sentimentos que estavam
sendo representados.

Quanto ao nivel de formalidade, nesse género pode haver variagdes, dependendo do
grau de intimidade dos interlocutores, como também para o publico a quem se destina ¢ a
circunstancia comunicativa em pauta. Nesse aspecto, podemos dizer que os alunos também
souberam adequar os seus textos ao nivel de formalidade exigido, afinal os textos seriam
somente compartilhados entre eles, o que ndo exigiria um grau maior de formalidade. Nao
dirlamos que os alunos tenham escrito nesse nivel de forma premeditada, mas

espontaneamente, ja que o nivel menos formal ¢ o mais proximo da realidade de uso deles.
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4.1 Uso dos pronomes pessoais a partir dos textos produzidos em sala de aula

Nas situagdes em que os pronomes foram usados na fun¢do de complementos,
pudemos constatar novamente a preferéncia dos alunos em utilizar os pronomes do caso reto
(ele/ela) e, a0 mesmo tempo, a omissdo quase por completo dos pronomes obliquos (a, o, lhe,
si etc.) e quando esses sdao usados ha uma evidente preferéncia pelo pronome MIM, assim
como nos textos usados na fase do diagndstico, na maioria dos casos em substituicdo do
pronome EU assumindo a posi¢ao de sujeito.

Podemos, entdo, a partir das analises feitas até o momento, compor o seguinte quadro,

representando a forma particular dos nossos alunos empregarem os pronomes pessoais:

Funcio sintatica

pessoa/niimero Sujeito Objeto direto Objeto indireto
1* sing Eu, mim Me/eu mim, me, eu
2% sing Vocé Vocé te/ vocé/ti
3% sing Ele/ela ele, ela ele/ ela
1? plural Nos/ a gente nos, a gente nos,a gente
2% plural Voceés Voceés Vocés
3* plural Eles/elas eles, elas eles/elas

Quadro 5: Emprego dos pronomes pessoais nas producdes dos alunos do 7° ano da Escola Dr. José Torquato de
Figueiredo (MOURA, 2015)

Podemos perceber no quadro 5 que foi elaborado de acordo com as observagdes dos
textos produzidos pelos alunos, que muitos dos pronomes pessoais do caso obliquo presentes
no quadro tradicional foram totalmente omitidos, por isso nao os representamos no quadro 5,
J& os pronomes que destacamos em vermelho sdo os que apresentaram pouca ocorréncia.
Assim, se 0o compararmos com os quadros 1 e 2 da concepg¢do tradicional, apresentados
anteriormente, podemos notar que a tendéncia do quadro dos pronomes pessoais com o passar
do tempo, ¢ de se tornar cada vez mais simplificado, e os pronomes obliquos perdem entao o
seu carater de complemento, sendo substituidos pelos pronomes do caso reto, inclusive em
situagdes comunicativas mais monitoradas. Como exemplo podemos citar, a forma a gente

que com o passar do tempo, além de substituir a forma nds, assumiu outras funcionalidades
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atuando como sujeito ou complementos de verbos. Por ser uma expressdo singular, mas de
carater plural ¢ mais facil de adequar-se a contextos diferentes independente do nivel de
monitoramento, do que a forma nds que assumi em muitas situagdes, apenas a fungdo de
sujeito plural.

Como o texto se tratava de relatos pessoais € o foco narrativo esta na primeira pessoa,
ndo houve a ocorréncia dos pronomes usados para representar a segunda pessoa do singular e
do plural, o que j& esperdvamos que acontecesse, porém a sua representacdo no quadro 5 se
deve as observacdes da outra producdo escrita desenvolvida na fase inicial dos nossos
estudos.

Ainda percebemos nos relatos que os alunos utilizam muitas repeticoes de palavras
que poderiam ser substituidas pelos pronomes, principalmente quando a palavra exercia a
funcdo de objeto, o que nos permite concluir a pouca familiaridade dos alunos com os
pronomes pessoais € sua funcionalidade. Porém, mesmo com esse distanciamento da norma
culta, nao podemos deixar de valorizar essas producdes e reconhecer essas estruturas como

formas validas e efetivas que representam o uso linguistico dos nossos alunos.

4.2 Atividades desenvolvidas a partir dos textos dos alunos

Na proxima etapa da proposta, os alunos apresentaram os seus textos e isso estimulou
uma discussdo coletiva onde cada um expds o seu ponto de vista sobre os relatos, s6 depois
partirmos para andlise dos pronomes. Para isso, apresentamos alguns trechos digitalizados, e
partindo da observagdo dos substantivos, procuramos relaciond-los com a categoria dos
pronomes nos trechos em que esses foram usados para substitui-los.

Essa estratégia na realidade foi bem oportuna, pois levamos em consideragdo o
conhecimento que os alunos j4 tinham em relacdo a classe dos substantivos e
redimensionamos esse conhecimento, buscando fazer com que os alunos pensassem a respeito
dessa caracteristica dos pronomes de substituir e a0 mesmo tempo de fazer referéncias a
outras palavras.

Nao podemos deixar de mencionar que os alunos se mostraram bem mais receptivos e
interessados pelo conteido do que em outras ocasides em que haviamos feito a abordagem
dos pronomes, utilizando apenas o livro didatico como normalmente fazemos nas aulas que
envolvem os conteudos gramaticais. Esse interesse se evidencia no momento em que oS
alunos participaram ativamente expondo suas observacdes em resposta as nossas mediagoes e

questionamentos, na medida em que iam surgindo as duvidas sobre o assunto.
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Podemos atribuir esse interesse dos alunos a dois fatores: o primeiro seria a utilizagdo
dos seus proprios textos para o desenvolvimento da proposta. Muitas vezes, os livros
didaticos ndo apresentam textos que despertam o interesse dos alunos e quando esses sdao
usados apenas como pretexto, sobretudo na utilizagao de recortes de frases e ou palavras para
abordagem dos contetidos gramaticais, se tornam menos relevantes ainda e cada vez mais
distante do universo linguistico do aluno.

Dessa forma, percebemos que a pratica da analise dos elementos linguisticos
considerando um determinado género textual se torna crucial para que o professor conceba o
texto como eixo articulador de seu trabalho com a lingua, e assim se torna fundamental que o
professor de Lingua Portuguesa tenha consciéncia de que as atividades baseadas na andlise de
palavras e frases isoladas ndo contribuem para que o aluno assimile os processos de leitura e
produgdo textual, mas se configuram apenas em praticas mecanicas em torno da lingua, que
por consequéncia, se tornam praticas pouco atrativas € nem um pouco significativas para a
constru¢do do saber, e devemos ter em mente que mesmo quando fazemos a andlise
linguistica de categorias gramaticais o texto ndo pode deixar de ser o objeto principal da nossa
atencdo e estudo. (Cf. ANTUNES, 2003, p. 121)

Com isso, fica claro a importancia do texto para o ensino de gramatica, € o quanto a
selecdao desses textos podem favorecer ou ndo a aprendizagem dos alunos, pois quanto mais
significativos eles forem, mais facil serd para que os alunos compreendam a forma
organizacional dos textos e a estreita relacdo dessa, com os elementos linguisticos que a
compoe.

Outro fator que contribuiu muito para o bom desenvolvimento da segunda etapa foi a
estratégia de mediacdo, pois em muitas situagdes foi necessario levarmos o aluno a refletir e a
chegar a uma conclusdo a respeito da fungdo dos pronomes, quando usados para substituirem
os substantivos nos textos. Aproveitamos, entdo, a relacdo morfossintatica dessas categorias, €
assim, fizemos um encadeamento das ideias, estabelecendo referéncia ou retomando a
ocorréncia dos pronomes, na medida em que os alunos identificavam os substantivos.

E importante ressaltar que o recurso da mediagdo ndo tem por objetivo oferecer uma
solugcdo imediata, e sim, manter discussoes, amenizando as dificuldades do aluno diante de
alguma duavida, propiciando um maior entendimento. Dessa forma, o professor deve levar o
aluno a pensar, chegando as suas proprias conclusdes sobre o assunto apresentado.

Na etapa seguinte, trabalhamos, a partir dos relatos pessoais, o preenchimento de
lacunas, tendo como base o quadro dos pronomes pessoais presente no livro didatico. Os

alunos nao utilizaram na maioria dos textos analisados os pronomes obliquos, pois o0s
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pronomes do caso reto segundo eles, ja exerciam as fun¢des necessarias. Alguns tentaram usar
os obliquos, porém acharam estranho e acabaram omitindo esses pronomes e os substituindo
pelos do caso reto.

Esse fato apenas reforca a nossa analise anterior, comprovando que os alunos mesmo
tendo o quadro tradicional dos pronomes como apoio nessa atividade e embora ndo fosse a
primeira vez que os visse, pois, além de ja té-los visto em outras aulas de gramatica, eles se
deparam constantemente com esses pronomes em outros textos que sdo trabalhados em sala.
Eles preferiram, assim, seguir a sua intui¢do, tendo como base as situagdes de uso do seu
contexto linguistico, ou seja, muitos evitaram o uso dos pronomes obliquos por ndo té-los
como referéncia de uso no seu dia a dia.

Depois mostramos os textos originais e os alunos constataram que pouco houve
mudanga quanto ao emprego dos pronomes, tanto na versdo original quanto na segunda
versdao, os pronomes obliquos praticamente nao aparecem. Quando questionados a respeito
dessa omissao, os alunos apenas mencionaram que nao foi necessario o uso desses pronomes,
J& em relacdo ao sentido, eles responderam que ndo notaram nenhum problema em relagdo ao
entendimento e clareza dos textos.

Entdo, questionamos os alunos sobre em que momentos esses pronomes poderiam ser
empregados e que funcgdes eles poderiam ter. Os alunos se mantiveram em siléncio,
pensativos, sem conseguirem entender o porqué da utilidade desses pronomes, ja que eles nao
precisaram deles para preencher as lacunas. Porém, ndo esclarecemos de imediato as duvidas
dos alunos, pelo contrario, apenas dissemos que na proxima etapa eles iriam descobrir mais a
respeito da funcionalidade e emprego dessa categoria.

O fato de deixar os alunos pensarem ao invés de apresentar logo as explicagdes e
solugdes sobre o emprego dos pronomes obliquos foi essencial para que despertassemos neles
o interesse nas proximas etapas, além de estimular a capacidade de reflexdo deles. Dessa
maneira, podemos constatar que a partir do momento em que os alunos passam a refletir sobre
a lingua, eles se tornam capazes de compreender a gramatica que, por sua vez, ¢ resultado da
propria reflexdo sobre a lingua, porque mesmo que apenas se decore a gramatica, sem a
reflexdo da linguagem, ndo sera possivel compreender o seu real sentido de emprego e
funcionalidade dentro de um contexto comunicativo. (Cf, GERALDI, 1996, p. 64)

J& na quarta etapa, ao receberem os mesmos textos adaptados por ndés em que os
pronomes obliquos foram empregados, os alunos logo perceberam a diferenga e concluiram

de imediato que os seus textos estavam errados, porém logo intervimos, explicando-lhes que a
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versdo apresentada por nos estava adequada a uma situagdo mais formal da lingua e isso ndo
significava dizer que a versdo deles estava incorreta.

Assim, ndo devemos distinguir formas certas de erradas, pois assim estariamos
deixando de lado formas utilizadas efetivamente na comunicagdo diaria ¢ assim estariamos sé
apresentando uma visdo parcial da lingua, camuflando a sua totalidade, ou seja, s6 estariamos
considerando como adequado o que a gramatica apresenta como certo.

Explicamos, entdo, que em algumas situagdes seria necessario o uso dos pronomes
obliquos, e isso ocorreria quando eles tivessem de substituir palavras com a funcdo de
complementos verbais. Dessa forma, tivemos que chamar a atencdo dos alunos para cada
situagdo em que os pronomes foram usados para que eles compreendessem melhor as
explicagoes.

Enfatizamos também, nessa etapa, quanto ao emprego do obliquo mim diante de
verbos ou na fungdo de sujeito da oragdo, sempre retomando exemplos presentes nos textos e
pedindo para que os alunos pensassem em outros exemplos dessa ocorréncia. Entao os alunos
foram citando exemplos em que empregavam ou ja tinha visto outros empregarem em seus
textos.

Esse momento foi muito importante para o aprendizado dos alunos, porque foi a partir
dessa etapa que eles comecaram a perceber que os pronomes tém funcionalidades distintas e
essa funcdo dependerd muito do contexto comunicativo, da situacdo, dos envolvidos no
discurso, na finalidade por tras da producdo do texto e que esse emprego estd relacionado
principalmente com o nivel de monitoramento em que seus textos forem escritos. Assim os
alunos passaram a ver o0 modo em que empregaram 0s pronomes nao mais como erros, mas
como uma das possibilidades de uso da lingua e que ¢ bastante recorrente no contexto

linguistico ndo s6 deles, mas de uma boa parte dos usuarios da Lingua Portuguesa.

4.3 Discussao ¢ analise sobre a refaccao dos textos produzidos na fase inicial

Na quinta e ultima etapa do nosso projeto de intervencdo, procuramos apresentar aos
alunos as regras sobre o emprego dos pronomes de acordo com a gramatica tradicional,
percebemos que os alunos nao tiverem tanta dificuldade de entendimento em relagao ao
contetido como em aulas anteriores em que fizemos essa mesma abordagem, acreditamos que
o desenvolvimento das outras etapas tenha sido fundamental para que isso tenha ocorrido.

Além disso, em nenhum momento as regras foram apresentadas com o objetivo de

impor essas informacdes como verdades absolutas ou que eles teriam que segui-las em todas



74

as situacdes de producgdo escrita, isso iria obviamente ser necessdrio somente quando eles
tivessem que produzir um texto em uma situa¢do comunicativa mais formal e em relagio a
outra forma de escrever em que estavam habituados, eles poderiam continuar se apropriando
dela, desde que a mesma se adequasse ao contexto comunicativo.

Depois da exposicao das regras, dividimos a sala em quatro grupos composto de cinco
componentes, cada um recebeu dois textos desenvolvidos na primeira fase do nosso projeto, o
critério que usamos para a escolha dos textos foi a maior ocorréncia do fendmeno objeto de
nossa andlise. Acreditdvamos que a atividade em grupo seria mais proveitosa, ja que os alunos
teriam a chance de analisar e discutir entre eles sobre a ocorréncia do fendmeno, € a0 mesmo
tempo, fariam a refac¢ao levando em conta o que aprenderam com as etapas anteriores.

A principio, os alunos tiveram que ler e reler o texto observando todas as situagdes em
que os pronomes estavam sendo empregados. Pudemos observar, nesse primeiro momento,
certa dificuldade na hora da identificacdo, porém aos poucos foram conseguindo desenvolver
a atividade e passaram a sublinhar as ocorréncias, ¢ em seguida, realizaram as adaptagdes que
julgavam necessarias.

Nessa etapa, portanto, foram elaborados 8 textos, a seguir apresentamos algumas
amostras, cujos pronomes pessoais foram empregados de acordo com um nivel maior de

formalidade.

AMOSTRA: 01

ADAPTACAO DO GRUPO: 1

“Um dia eu ia passando e logo encontrei uma menina e veio me falar.”

Quadro 6: (MOURA, 2015)

Na amostra acima, podemos constatar que o pronome obliquo mim foi substituido por
me diante do verbo, porém houve uma omissdo do pronome ela, usado para retomar o
substantivo menina. Com isso, torna-se evidente que o grupo internalizou que em situagdes
mais formais o mim ndo ¢ usado diante de verbo, e a omissdo do pronome ela se deve
provavelmente porque eles acreditaram que o pronome do caso reto, nesse caso, seria

desnecessario ou inadequado a essa situagao.
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Dessa forma, percebemos que os alunos ao iniciar a atividade ficaram receosos em
usar os pronomes pessoais do caso reto, ja que haviam compreendido de que em textos mais
formais os mesmos nao sdo usados com a fungdo de complementos, e pela falta de
familiaridade na elaboragdo de textos mais formais ¢ bem compreensivel esse receio, porém,
na medida em que foram discutindo os alunos ficaram mais a vontade e foram empregando os
pronomes pessoais que julgavam mais apropriados.

Por outro lado, podemos identificar o termo menina, usado como complemento do
verbo encontrar, localizado bem proximo da construgdo seguinte: E veio me falar, passando,
entdo, a estabelecer uma relagdo significativa, acionando o verbo veio, determinando a sua
conjugacao, dai a presen¢a de concordancia entre esses dois termos, dispensa o uso do
pronome sujeito. Quando mencionamos “acionar” significa estabelecer os parametros
necessarios para que o verbo, deixando de ser infinitivo, adquira uma terminagao especifica,
adaptando-se em niimero e pessoa ao termo ao qual se refere. E embora essa relagdo seja mais
comum de ocorrer entre sujeito € verbo, nesse caso, os alunos criaram uma nova possibilidade
de uso.

Mais adiante, no mesmo texto ocorreu outro caso em que houve a ocorréncia dessa vez

do ODI nulo, como pode ser visto na amostra 02:

AMOSTRA: 02

Panm) ! ~

ADAPTACAO DO GRUPO: 1

Logo contei uma noticia que o pai da menina tinha sofrido um acidente, assim que recebeu a
noticia, Paulo voltou voando para casa, no outro dia eu ia andando de novo, ai ela me falou:”

Quadro 7: (MOURA, 2015)

Nessa amostra, podemos constatar novamente, que os alunos do grupo 1 percebem o

uso inadequado da forma mim e a substitui na nova versao, contudo quanto a inadequacao do
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pronome ela, presente logo no inicio do trecho, o grupo opta por omitir € ndo usa o pronome
obliquo lhe que seria mais adequado nessa situacdo. Notamos, assim, que os alunos ainda se
sentiram pouco a vontade quanto ao uso desse pronome e acharam mais facil omitir do que
arriscar a usa-lo.

Sobre o pronome lhe, vale ressaltar que, com as varias mudangas ocorridas com o uso
dos pronomes pessoais, muitos pronomes obliquos, usados a principio para se referir a
terceira pessoa, passaram a fazer referéncia também a segunda pessoa, como foi o caso dos
obliquos lhe/lhes, assumindo assim, a fun¢ao de OD. Entdo, quando surge a oportunidade de
usa-las como OlI, os alunos recorrem a estratégia de omiti-lo, por ndo atribuir essa funcao ao
pronome obliquo lhe, j4 que na concep¢ao de uso linguistico deles, o mesmo nao faz
referéncia aos pronomes ele/ela.

Outra explicacdo possivel para esse caso de omissao, seria o proprio contexto em que
a estrutura foi construida, que torna possivel a recuperagdo do sentido mesmo sem a presenga
explicita do pronome obliquo. Os alunos percebem entdo, que mesmo omitindo o lhe seria
possivel de compreender a mensagem, logo para ndo haver repeticdes desnecessarias,
preferem usar OI nulo.

Ainda sobre os textos desenvolvidos pelo grupo 1, achamos interessante destacar a

seguinte amostra:

AMOSTRA: 3

ADAPTACAO DO GRUPO: 1

“Na hora em que eu sai da escola de tarde avistei a menina novamente, eu a perguntei.”

Quadro 8: (MOURA, 2015)

Podemos notar que o grupo procurou adaptar o texto, eliminando o pronome do caso
reto ela, e em seguida, fez a substituicdo por um obliquo. Embora o pronome obliquo a nao
seja o mais adequado nessa situagdo por ndo assumir a fun¢do de objeto indireto, levando-se
em conta que o texto se trata de uma versdo mais monitorada e que o lhe se tornaria mais
adequado, o grupo demonstrou por outro lado, compreender a funcionalidade do pronome
obliquo, j& que o utilizou na fun¢do de complemento, e a0 mesmo tempo, evitou o emprego

do pronome do caso reto.
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Entdo, vale ressaltar que, embora o texto ndo esteja totalmente seguindo as regras
acerca do emprego dos pronomes na elaboragdo de textos mais formais, devemos considerar
que o desempenho dos alunos foi satisfatério, pois a partir do momento que passam a dar
mais aten¢do a estrutura dos seus textos, eles comecam a entender que a lingua ¢ variavel e
que ndo existe uma unica forma de dizer ou de expressar suas ideias.

E interessante mencionarmos ainda, que o grupo procura manter a linguagem do texto,
fazendo as adaptacdes somente quando identificam a presenga dos pronomes pessoais, quanto
as demais estruturas, principalmente no aspecto semantico, permanecem na versao mais
formal, até porque elas refletem o uso linguistico tipico deles. Portanto sdo vistos por eles
como formas aceitas em que situagdo de uso seja formal ou informal.

Torna-se importante termos em mente que, quando escrevemos, queremos nao apenas
traduzir por meio da escrita aquilo que sentimos ou imaginamos. Na verdade, revelamos de
onde somos, em que época vivemos, qual o nosso universo social, como queremos nos
relacionar com nossos interlocutores. Isso se da porque a lingua nao ¢ neutra; ela encerra
valores, crengas, ideologias. E por esse motivo que uma simples escolha lexical pode ter mais
peso do que supunhamos.

Caso os alunos tivessem, por exemplo, escolhido o verbo ver ao invés de avistar, nao
causaria 0 mesmo efeito ao repassarem a mensagem, dessa forma, eles transmitem a ideia de
que ndo sO viram alguém, mas alcancaram com a visdo a menina que estava distante deles,
porém quanto ao uso do pronome eu que acompanha esse verbo, eles preferem nio manter,

compreendendo que seu uso, nesse caso, nao se faz necessario para o entendimento do texto.

AMOSTRA: 04
AN g 1” .7 . ot
| i “ i fﬂl ) !.
/ \u — v;“-';.? - ,;*l,.‘;-‘«.ui_,\__ “_“?;’_’ 1“\,, AL, :‘.__‘\:_,,.7 i ,5 li
( . {
Lo DA AR WMDE g Jak e, L." A, 'n'-a'\"i Gh IRMUADN A S B

ADAPTACAO DO GRUPO: 1

“[...] e levou o pai para onde os ladroes raptaram-o, chegando la, perguntou a uma senhora
se o seu filho era mal, ou se era bonzinho a senhora respondeu:”

Quadro 9: (MOURA, 2015)

Nessa amostra, o grupo deixa claro mais uma vez, que perceberam a inadequacao
quanto ao emprego do pronome ele, e resolvem substitui-lo pelo obliquo o, nesse caso, os

alunos poderiam ter utilizado o acréscimo do n+o, pois depois de verbos com terminagdo
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nasal esses pronomes, por questdes fonéticas, acabam vindo, geralmente, antecedidos por n,
porém os alunos ndo acharam necessario utilizar esse acréscimo, nao atribuindo a nasalidade,
uma exigéncia quanto a esse uso. Ja em relagcdo a escolha de utilizar o pronome depois do
verbo, ¢ mais uma evidéncia de que os alunos internalizaram a fun¢ao de complemento dos
pronomes obliquos, entdo se torna mais simples construirem a estrutura obedecendo a uma
sequéncia linear SVO.

O motivo de ndo termos chamado a atencdo dos alunos quanto ao emprego do obliquo
nessa situagdo, nas etapas anteriores, deve-se ao fato de que a nossa proposta interventiva nao
teve dentre seus objetivos a pretensdo de fazer uma abordagem de todas as regras relacionadas
ao emprego dos pronomes pessoais atonos e tonicos, pois acreditavamos que poderiamos
dessa forma, desviar a atencdo dos alunos a respeito da funcionalidade dos pronomes
pessoais. J4 que os mesmos acabariam se detendo apenas a memorizar regras ¢ deixariam
passar despercebidas as diferentes situagdes em que os pronomes foram empregados em seus

textos. Em relagao ao grupo 2, destacamos o seguinte:

AMOSTRA: 05
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ADAPTACAO DO GRUPO: 2
___Depois que me fez de besta quer vim tratar-me bem?

(13

Quadro 10: (MOURA, 2015)

Nessa situagdo, fica evidente que os alunos procuraram na versdo mais formal
substituir o pronome da primeira pessoa do caso reto pelo obliquo mais adequado e ainda
evitaram usar o obliquo mim mais adiante, isso demonstra que os alunos além de perceberem
as situacdes de inadequacdes, conseguiram empregar 0OS pronomes a nova situagdo
comunicativa.

Acreditamos que se torne mais facil para os alunos identificarem as inadequagdes que
envolvem o emprego do obliquo mim, pela familiaridade e a grande frequéncia em que os
empregavam antes, na maioria das vezes, exercendo a fun¢do de sujeito ou diante de verbos,
substituindo o pronome do caso reto eu, ou seja, em situacdes menos formais. Além disso, a
maneira em que estavam habituados a empregarem esse pronome foi bem enfatizada nas
etapas anteriores da intervencdo, onde buscamos alerta-los para a necessidade da adequagao

em se tratando de situa¢des mais formais.



79

Podemos também destacar que os alunos preferem ndo repetir o pronome vocé usado
no inicio da constru¢do, como esse trecho faz parte de um didlogo, e o discurso esta sendo
direcionado a alguém, por si s6, ja remete que a mensagem se dirige ao outro personagem,
portanto nao € necessario enfatizar essa interlocu¢do usando o pronome voce.

Outras mudancas que se fazem pertinentes a nossa andlise ¢ em relagdo a ocorréncia
do pronome eu apods o verbo fazer, na versao menos formal, ao perceberem a inadequagao, os
alunos procuram evitar o seu uso € ao mesmo tempo flexionam o verbo para que ele
estabeleca concordancia com a primeira pessoa do discurso. E ainda, quando percebem o uso
do pronome mim diante do verbo no infinitivo, procuram substitui-lo por outro obliquo me,
alterando em seguida, a sua posicao. Sobre essas escolhas, podemos dizer que os alunos
procuraram fazer suas adaptagdes, levando em consideracdo que os pronomes ora sao usados
para representar ou substituir, ora sdo utilizados para complementar o sentido de outras
palavras.

E interessante mencionarmos que, embora os alunos tenham consciéncia da
necessidade de adequacdo dos textos a um nivel de formalidade maior e que isso ocasionaria
mudangas em algumas de suas estruturas, eles procuram nao alterar o enredo do texto, ou
ainda mudar a forma de dizer, principalmente, dos personagens que fazem parte da narrativa.
Isso, muitas vezes, acontece devido ao proprio carater da narrativa oferecer a possibilidade de
se escrever de uma forma mais proxima do uso, j& que se conta uma historia para alguém,
apresentando uma cumplicidade maior entre os interlocutores, (narrador/leitor), além disso, os
personagens podem e devem apresentar sua maneira propria de falar. Nisso, podemos notar
que nos textos ocorrem mais mudangas nas estruturas que compdem a fala do narrador do que
nas que constituem as falas dos personagens. J& em outra amostra desse mesmo grupo,

destacamos o seguinte:
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ADAPTACAO DO GRUPO: 2

“__Que prazer te encontrar aqui! Faz séculos que eu queria te vé.”

Quadro 11: (MOURA, 2015)
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Na versdao menos monitorada, o aluno usa vocé denominado ainda pela gramatica
tradicional, como pronome de tratamento, embora ha muito tempo ja tenha sido incorporado a
lingua efetiva como pronome pessoal, inclusive em alguns contextos mais monitorados com a
funcionalidade de um obliquo. Mesmo assim o grupo prefere substitui-lo pelo te, acreditando
que assim o texto se tornaria mais formal.

Nisso, a partir do momento em que os alunos escrevem algo, eles na verdade querem
provocar alguma modificagcdo na informagao pragmatica dele, e passa a formular sua intencao
comunicativa e ao selecionar uma forma de tratamento para se dirigirem ao interlocutor, eles
J& possuem uma intencdo comunicativa prévia, que pode ser, como na amostra acima, usando
o obliquo te. Assim, eles transmitem a ideia de emogao ou expressividade da situagdo em que
o contexto do reencontro entre pessoas proximas exigiria.

Verificamos nos demais textos outras situagdes em que ocorre com frequéncia o uso
da forma, justamente em trechos onde os alunos querem transmitir uma maior expressividade.
Podemos afirmar que ¢ muito mais expressivo ou enfatico dizer “como ¢ bom te vé por aqui!”
do que dizer a mesma sentenga substituindo o te por vocé: “como é bom vé vocé por aqui!”.

Além disso, ao chegarem a um consenso quanto ao uso do obliquo, o grupo demonstra
ter percebido que, apesar do pronome vocé, esteja presente no seu dia a dia, em diversas
situagdes de comunicagdo, seja na fala, seja na escrita, nem sempre poderiam se apropriar
dele, pois existiriam situacdes mais formais em que o mesmo ndo seria adequado e que,
assim, teriam que se apropriar de outros pronomes pessoais, para se adequarem a um nivel
maior de monitoramento. Em relacdo aos textos do grupo 3, destacamos as seguintes

amostras:

AMOSTRA: 7

ADAPTACAO DO GRUPO: 3

“No outro dia Pedro chama-o e diz:

’

__Ha quanto tempo Paulo, faz dias que eu ndo te vejo.’

Quadro 12: (MOURA, 2015)

Na amostra, os alunos ao detectarem a inadequacao, procuram substituir o pronome do

caso reto ele por um do caso obliquo 0. Nessa situagdo, o pronome escolhido pelos alunos se
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torna o mais adequado, estabelecendo assim, a correspondéncia entre a forma o e a terceira
pessoa do singular. E bem possivel que em outras situagdes, quando ndo tiverem de escrever
seus textos, levando em consideragao o nivel de monitoramento, os alunos nao fardo da
mesma forma. Porém eles demonstram que a partir do momento em que sao condicionados
pelo contexto a escreverem num grau de formalidade maior, isso os leva a serem mais
cautelosos ¢ reflexivos em relagdo as suas escolhas.

O uso dessas formas em qualquer situagdo comunicativa desempenha uma
funcionalidade e reflete os papéis sociais que os interlocutores assumem conscientes ou
inconscientes da sua relagdo com o outro, o que resulta na tentativa de ajustasse ao contexto
comunicativo e para isso adaptam as estruturas de acordo com as suas intencdes ¢ fins
comunicativos.

O mesmo acontece com a seguinte amostra:

AMOSTRA: 8
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ADAPTACAO DE GRUPO:3

“Um dia um menino estava jogando bola, quando ele deu uma de trivela, mas o goleiro

’

defendeu-a no angulo.’

Quadro 13: (MOURA, 2015)

Novamente os alunos procuraram fazer as suas adaptacdes, levando em consideracao
um contexto mais formal, seguindo o que foi exposto nas etapas anteriores da intervencao,
entdo, repetem o que fizeram na amostra anterior, preferindo empregar o pronome apos o
verbo. E ao perceberem novamente que o pronome pessoal estava sendo usado como
complemento, optam por apresenta-lo depois do verbo, dessa maneira, torna-se mais evidente
para eles essa identificagdo, o que ndo teria o mesmo efeito se o pronome viesse antecedendo
o verbo. Isso quer dizer que o modo como os alunos conceitualiza ou percebem a participagdo
dos termos envolvidos nos eventos (verbo/pronome) e determinam o modo como eles serdo

EXPpressos na oragﬁo.
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Essa percep¢do do aluno quanto a categoria e a funcdo que lhe ¢ atribuida ¢
evidenciada no momento em que os pronomes, pertencentes as amostras anteriores, sao
usados para representar algo que se configura como paciente, relacionando-se diretamente
com um verbo de acdo, assim passa a designa uma entidade afetada pela a¢do verbal. O que
torna fécil para aluno diferenciar o pronome usado como complemento, daquele usado como
sujeito, que ao contrario, passa uma ideia de agente da agdo representada pelo verbo.

Na medida em que realizam as adaptagdes, os alunos comecaram a entender que a
funcdo dos pronomes ndo se resume apenas em representar sujeitos ou complementos verbais,
mas, também, estabelecem uma liga¢do significativa entre as ideias do texto através das
retomadas anaféricas, com isso passam a usar as formas obliquas e retas para substituirem as
expressoes repetitivas que foram detectadas durante a analise dos textos.

Quanto aos textos produzidos pelo grupo 4, destacamos as seguintes amostras:
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ADAPTACAO DO GRUPO: 4

“No domingo fui na casa da minha avo e ajudei-a a fazer o almogo, arrumei a casa
dela, lavei a louga, em seguida, fui fazer um doce, mas ela é doente do braco e fiquei
mexendo o doce para ela. Bom fiz pouca coisa , mas foi legal passar o dia ajudando

2

minha avo e ela gostou muito da minha ajuda.

Quadro 14: (MOURA, 2015)

Podemos perceber na amostra algumas mudancas bem significativas, como por
exemplo, a substituicdo do pronome pessoal ela pelo o obliquo a, e como os alunos nao
conseguem nesse caso perceber que o verbo ajudar se apresenta no sentido de ajudar

alguém a, portanto apresenta-se como transitivo direto e indireto, o que os levaria a usar o
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obliquo mais adequado lhe, eles apenas decidem usar a forma a. Devemos levar em conta
portanto, que os alunos conseguiram identificar a inadequa¢do e substituiram a forma de
acordo com o que aprenderam nas etapas da intervencao, que as formas a e 0 sdo usadas para
representar a terceira pessoa do discurso, logo foram bem sucedidos na sua produgao.

Outra coisa que devemos levar em conta, ¢ o fato dos alunos em seu contexto de uso
ndo estarem habituados a usar a forma lhe como OI, ou ainda, para representar a terceira
pessoa. Eles estdo mais habituados a empregé-la para se referir a segunda pessoa na fungao de
OD, portanto nio ¢ considerada por eles como uma possibilidade de uso nessa situagao.

Observamos mais adiante outra amostra que achamos relevante para a nossa analise:
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ADAPTACAO DO GRUPO: 5

“[...] agradeceu a mim e vim embora, na segunda fui de novo la na casa da minha avo
e fiz mais uma vez as mesmas coisas [...] Onde ela mora é bem longe, mas sempre vou

visita-la.”

Quadro 15: (MOURA, 2015)

Na amostra anterior, vimos que 0 grupo procurou substituir o pronome do caso reto eu
pelo obliquo mais adequado mim, assim como j& foi observado em outras amostragens, 0s

alunos comecaram a perceber em que situagdes o eu ndo seria apropriado, € mais adiante,
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perceberam outra inadequac¢do quanto ao uso do pronome ela e mesmo ndo tendo tanto
conhecimento a respeito da necessidade do 1 vir antecedendo o pronome a, pois 0 mesmo
estaria vindo apds verbo com terminagdo em r, os alunos se apropriaram do seu repertorio
linguistico, construido a partir da observacdo e de suas experiéncias j& adquiridas em
situagdes mais formais, e conseguem dessa forma apenas utilizando da sua intuicdo
linguistica, empregar o pronome adequado a situacdo comunicativa.

E verdade que o fator fonoldgico contribuiu muito para essa escolha, haja vista que a
pronuncia ficaria um tanto incomum sem o acréscimo da cosoante 1, porém ¢ importante
considerar que ao se depararem com situacdes em que surge a necessidade de adaptacao, os
alunos discutem entre si e buscam em sua memoria situagdes de uso ja vivenciadas que
possam auxilid-los, facilitando nas suas escolhas. Assim, podemos dizer que esse emprego se
da pelo recurso de assimilagdo, comparacdo e sO entdo passa a ser compreendido e
incorporado como possibilidade de uso.

Depois que os alunos analisaram e adaptaram os seus textos para versdes mais
monitoradas, procuramos ainda, fazer uma comparagdo entre o texto original e as suas
adaptacdes, levando-os a refletir sobre as mudangas ocorridas. Essa analise coletiva foi bem
oportuna, ja4 que através dela os alunos puderam expor as suas duvidas, as dificuldades que
tiveram ao realizar a Ultima etapa e os motivos que os levaram a escolher determinados
pronomes empregados na nova versao.

Com a andlise coletiva, percebemos que a maioria das duvidas dos alunos estava
relacionada a escolha dos obliquos em algumas situacdes, como por exemplo, quando
deveriam usar a forma lhe/lhes, ja em relagdo a identificar os trechos inadequados e quanto ao
uso do mim ou me, os alunos ndo demonstraram nenhuma divida ou inseguranga ao
emprega-los. Ou ainda, ao identificarem e substituirem as ocorréncias dos pronomes ele/ela
na funcdo de complementos.

Para sintetizar a nossa analise, apresentamos o seguinte quadro, com os resultados

obtidos.
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OCORRENCIA DO EMPREGO DOS PRONOMES PESSOAIS NO UNIVERSO

DO CORPUS
Substitui¢do do mim pelo me 87,5%
Ocorréncia do objeto Nulo 25%
Substituicao do mim pelo eu 75%
O emprego do fe acusativo 87,5%
O uso do lhe como Ol 12,5%
Emprego do o/a/os/as como OI 12.5%
Substituicao de: ele/ela (s) por: o/a/os/as 87.5%

Tabela 1: (MOURA, 2015)

No quadro acima, podemos perceber que os alunos a partir da intervengdo passaram a
empregar os pronomes obliquos me e te com mais frequéncia na fun¢do de complementos e

comecaram a evitar o uso do mim como sujeito, substituindo-o pelo pronome do caso reto eu.
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Também ¢ possivel constatar que, em certas situagdes, os alunos acharam mais fécil utilizar o
objeto nulo ao invés de empregar os pronomes pessoais obliquos, porém ainda notamos certa
resisténcia por parte da maioria dos alunos quanto ao uso do pronome obliquo lhe, preferindo
evitad-lo ou substitui-lo pelos obliquos o/a/es/as. O mesmo ndo aconteceu quanto a0 emprego
dos pronomes o/a/os/as, que apresenta uma grande ocorréncia, principalmente na funcdo de
OD, onde foram usados para substituir os pronomes do caso reto ele/ela, antes usados com
frequéncia tanto na fungao de sujeito, como na de complemento.

Quando questionados a respeito das escolhas que fizeram, os alunos mencionaram que
tinham levado em considera¢do o conhecimento de que os pronomes do caso reto em textos
mais formais deveriam ser evitados, pois nesse caso assumem a fun¢do de complementos
verbais. E outro fator que influenciou as suas escolhas foi o de terem percebido que os
pronomes pessoais retos tinham seus equivalentes obliquos, conclusao obtida a partir da
consulta da tabela nas etapas anteriores.

A principal estratégia utilizada pelos alunos foi a de associar os pronomes obliquos
aos seus equivalentes do caso reto, por exemplo: a forma mim e a sua forma equivalente da
primeira pessoa do discurso eu para exercer a fun¢ao de sujeito e a forma me usada para
representar o complemento. Para isso, os alunos tiveram que direcionar a sua atencdo aos
verbos utilizados em cada trecho analisado, identificando a sua relacdo com os pronomes que
os acompanhavam e apo6s identificar a funcdo dos pronomes, realizavam as adaptagcdes mais
adequadas. O mesmo acontece com as formas o, a, 0s, as, associadas aos seus equivalentes da
terceira pessoa ele, ela, eles, elas.

Outra estratégia foi a utilizagdo do objeto nulo, em certos contextos em que era
possivel recuperar o sentido do complemento, os alunos optam pela omissdo, essa estratégia
torna-se bastante valida ultrapassando até o proposito interventivo, pois a nossa expectativa
era acrescentar ao repertorio linguistico dos alunos alguns pronomes obliquos, porém os
alunos passam a perceber que em certos contextos nao era necessario utilizar os pronomes
para que o texto fosse compreendido.

Esses resultados mostram que, dentre os condicionamentos sintaticos para o objeto
nulo, se o antecedente for um ser animado, ha um maior favorecimento para a categoria vazia,
ou seja, acontece a omissdo em trechos que retomam personagens e seres importantes ja
citados ao longo do texto, 0 mesmo ndo acontece com os seres inanimados que, na maioria
das vezes, os alunos os repetem ou os substituem por um pronome equivalente.

Com isso podemos observar que, ao adaptar essas formas a um nivel maior de

monitoramento, os alunos apresenta uma complexidade cognitiva, utilizando-se de esforgo
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mental, fazendo comparacdes, testando possibilidades, fazendo omissdes, acréscimos ou
substituigdes, o que exigiu demanda de atenc¢do e tempo de processamento mental, estimulado
por discussdes entre os componentes dos grupos.

Vale ressaltar, que embora os textos tenham sido adaptados a um nivel maior de
formalidade, os alunos ndo mudaram o carater espontdneo proprio dos textos narrativos,
expressoes que apresentavam subjetividade ou expressividade permaneceram inalteradas. Os
textos narrativos favorecem esse uso, visto que emprega uma linguagem mais desprendida de
formalidade, mais subjetiva e com marcas da oralidade.

Procuramos, ainda, esclarecer as dividas dos alunos quanto ao desempenho do grupo,
€ a0 mesmo tempo, chamamos a atencao dos mesmos para o fato de que nenhum dos grupos
se sobressaiu ao outro, mas que apenas se apropriaram de estratégias diferentes com base no
que haviam aprendido durante a intervengdo e recorrendo ao conhecimento linguistico que ja
tinham, afinal a nossa intencdo nunca foi ressaltar acertos ou erros, mas mostrar-lhes as
diferentes possibilidades de uso e funcdo dos pronomes pessoais em textos de diferentes
niveis de formalidade.

Através da nossa analise, vimos que fatores de natureza interacional, intencional e
cognitivos constituiram as estratégias utilizadas por cada grupo, ao mesmo tempo, que
desempenharam um papel relevante na configuragdo de cada estrutura, possibilitando o
surgimento de novas formas de uso em relacdo ao emprego dos pronomes. Essas novas
estruturas, muitas vezes, acabam perpassando as regras estabelecidas pela gramatica
tradicional, porém tornam-se validas a partir do momento que cumpriram o seu papel de
estabelecer comunicagdo se adequando ao contexto e ao nivel de formalidade a que foram

submetidas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nosso trabalho buscou, desde o principio, entender como os alunos do 7° ano do
Ensino Fundamental II, empregavam os pronomes pessoais do caso reto e obliquo nas suas
produgdes escritas. Dessa forma, notamos que os pronomes pessoais do caso obliquo, na
maioria dos textos observados na fase que denominamos de diagndstico, eram praticamente
omitidos, enquanto que os do caso reto eram empregados tanto na fungdo de sujeito como
também na de complementos.

Os primeiros resultados deste trabalho revelaram que as formas pronominais que mais
se evidenciavam nas produgdes escritas dos alunos, usadas para representar o OD estdo longe
de serem aquelas prescritas pela tradicdo gramatical. Se para a gramadtica tais formas sdo
representadas por o, a, 0s, as ou os pronomes te, lhe, me, entre outros, para os alunos esses
pronomes ndo faziam parte do seu repertorio linguistico, pois os mesmos ja estdo em desuso
na lingua efetiva, estando presente somente em textos mais formais. Restando-lhes assim
outras estratégias como a de substituir esses pronomes pelos do caso reto, principalmente os
que sdo usados para representar a 3 pessoa do singular: ela/ela.

E a partir dessa constatacao, desenvolvemos nossa proposta interventiva com base nas
producdes dos alunos, levando-os a refletirem sobre seu uso e instigando-lhes a repensar a
forma em que empregavam esses pronomes de acordo com a funcionalidade que exerciam e o
nivel de monitoramento dos seus textos.

Ao concluir nossa proposta interventiva, pudemos desenvolver uma analise onde
buscamos constatar em que aspectos o nosso trabalho contribuiu de forma significativa na
aprendizagem dos alunos. Para isso, buscamos analisar cada etapa da intervengdo
separadamente at¢ formamos o nosso corpus que evidenciou em que aspectos os alunos
progrediram e no que ainda precisavam melhorar em relacdo ao emprego dos pronomes
pessoais retos e obliquos quando esses exerciam a fun¢do de complementos.

Na analise apresentada no 4° capitulo, constatamos que os alunos ao produzirem novas
versoes dos textos selecionados na Ultima etapa da proposta interventiva, buscaram fazer suas
adaptagdes de acordo com o que ja sabiam a respeito do uso da lingua e com o que haviam
aprendido nas etapas anteriores da intervencao, a principio demonstrando inseguranga e receio
na hora de fazer as suas adaptagdes, j& que os textos deveriam ser uma versio mais

monitorada e pelo fato de ndo estarem tdo habituados a essas producdes.
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Entretanto, a medida que foram discutindo e analisando os textos em grupo, os alunos
passaram a empregar os pronomes obliquos com mais frequéncia em seus textos, isso pode ser
verificado em 87.5% dos textos, onde o grupo se apropria dos pronomes o € a para
substituirem o ele ¢ ela quando esses eram usados como complementos verbais € ndo eram
adequados a situagdo. O trabalho realizado em equipe se tornou fundamental para que os

alunos pudessem chegar a uma conclusao mais precisa em relagdo ao emprego dos pronomes
pessoais mais adequados, onde cada um buscava apresentar sugestoes ou possibilidades de
uso, até chegarem a um consenso quanto ao emprego mais oportuno a cada situacdo analisada.

Quanto a escolha dos pronomes, tornou-se evidente uma preferéncia pelo pronome
obliquo te, empregado 87,5% das situagdes, exercendo a fungdo de objetos diretos e indiretos,
substituindo o pronome vocé e a forma lhe, ora usado para referir-se a 2* pessoa, ora para

representar a 3* pessoa do discurso. Essa preferéncia se deve, principalmente, por essa forma
de transmitir a ideia de proximidade entre os interlocutores e de expressividade que as
situagdes comunicativas requeriam.

A estratégia do objeto nulo também se mostrou bastante produtiva, em 25% das
situacdes, quando os alunos evitavam o uso do pronome lhe, pelo fato do mesmo vir presente
em seus textos, na maioria das vezes, para representar a segunda pessoa, isso reflete a pouca
intimidade dos alunos quanto ao emprego desse pronome para se referir a 3* pessoa do
singular. Além disso, € notdrio nas ocorréncias do OD/OI nulo que os alunos, muitas vezes,
usavam de sua percep¢do e se apropriavam desse uso quando o contexto assim permitia, ou
seja, quando era possivel recuperar o sentido dessas formas sem que precisassem vir
explicitas.

Dessa forma, fica evidente que os alunos ndo precisam conhecer todos os aspectos
formais que envolvem a morfossintaxe da lingua para que sejam capazes de empregar ou criar
estratégias de uso, pois a partir do momento em que precisam escrever € t€m em mente aquilo
que quer transmitir, acionam de forma intuitiva esses processos, por meio de comparagoes e
analogias com contextos de uso j& vivenciados, o que lhes permite recriarem ou reinventarem
possibilidades de uso.

Em 75% das situacdes, quando tiveram de substituir a forma mim pelo o pronome eu
na versao mais formal, os grupos ndo demonstraram nenhuma dificuldade. Com isso €
possivel notar que os alunos passaram a entender que textos em que exige um nivel maior de
formalidade, essa forma ndo seria adequada a ocupar a posi¢ao de sujeito € que o mesmo

deveria ser substituido. O mesmo acontece quando esse pronome vinha ocupando de forma
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inadequada a posicao de complemento, os alunos, em 87,5% dos casos, além de perceberem a
inadequacdo, ainda fizeram a substituicdo mais adequada, usando a forma me.

No decorrer da andlise, fomos constatando que outras dividas em relagdo ao
emprego dos pronomes foram surgindo, como por exemplo, 0 momento em que os alunos
precisavam acrescentar do 1 € do n aos pronomes obliquos o e a, devido a questdes fonéticas,
no entanto, os alunos nao levaram em consideragao esse aspecto, preferindo assim, nao usar
essas consoantes para ligar as formas obliquas aos verbos. Nesse caso, ndo podemos deixar de
reconhecer que os alunos se preocuparam mais com o sentido que poderia ocasionar quanto a
escolha de certas estruturas, se essas podiam ser, ou ndo, compreendida pelo interlocutor, do
que voltar a sua atencao para a nasalidade dos verbos terminados em m.

Podemos destacar ainda, quanto a ocorréncia dessas formas o aspecto que envolve a
colocacdo pronominal, fica evidente a preferéncia dos alunos pelo uso da énclise, ja que esta
se aproxima mais da fun¢do de complemento verbal. Assim na maioria das estruturas
linguisticas se configuram numa sequéncia linear onde as formas o/a (s) sdo empregados na
funcdo de OD e OI. Vale ressaltar, que a ocorréncia de 12.5% dos casos em que os alunos
empregaram as formas o/a (s) como OI, deve-se a pouca familiaridade com o uso da forma
lhe (s) para desempenhar essa funcao.

Com isso, podemos afirmar que mesmo os alunos ndo concebendo todas as
informagdes acerca do emprego e uso dos pronomes pessoais, eles passaram a compreender
que precisavam fazer a melhor escolha, no sentido de adequar-se a exigéncia da situagdo mais
formal em que os pronomes deveriam ser empregados, portanto, a partir do que ja sabiam e
das discussoes coletivas, passaram a criar possibilidades de uso, que algumas vezes, acabam
se distanciando do que a gramatica determina como “Unica” e “correta” maneira de se
empregar 0s pronomes.

No entanto, o ponto mais significativo da nossa andlise ndo foi a de apontar ou
evidenciar a existéncia de erros e tentar conserta-los, ja que aqui estamos lidando com a
lingua viva e em uso, portanto, sempre dindmica e varidvel. Buscamos constatar como os
alunos comegaram a empregar esses pronomes pessoais em situagcdes em diferentes niveis de
monitoramento, € se 0s mesmos, ampliaram suas possibilidades de uso, desenvolvendo novas
estratégias que contribuam na elaboragdo de textos coerentes e adequados ao grau de
formalidade em que sdo construidos.

No decorrer da analise, verificamos que a maioria dos pronomes obliquos, antes ndo
usados, tornaram-se parte do repertorio linguistico dos alunos e que foram usados em

diferentes situacdes de acordo com a fungdo que eles exerciam. Embora, saibamos que em
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uma Unica intervengdo ndo seja possivel trabalhar todos os aspectos que envolvem a
empregabilidade dos pronomes pessoais, ¢ evidente que os alunos adaptaram seus textos a
versoes mais formais, diversificando o emprego dessa categoria e desenvolvendo novas
estruturas que antes nao eram usadas em seus textos.

Outro fator positivo e importante da intervencao foi o de ter despertado o interesse dos
alunos em analisar e a refletir sobre suas producdes, antes encaradas por eles apenas como
mais uma tarefa, que era corrigida e deixada de lado, e embora houvesse a refac¢do, a atencao
se voltava apenas aos aspectos da corre¢do dos desvios da norma padrao.

Essas reflexdes voltadas para o uso ressaltam a pertinéncia da LFCU, que ndo
considera a lingua como um objeto autdbnomo e estatico, a diversidade estrutural observada no
emprego das formas pronominais, seja do caso reto, ou do caso obliquo, s6 prova o quanto a
lingua ¢ dindmica e que ndo ha como dissocia-la dos diferentes contextos e da situagdo de uso
em que estéd vinculada.

Partindo dos resultados obtidos com a andlise da proposta interventiva, aqui
apresentada, podemos sugerir algumas questdes para serem analisadas em estudos futuros
como: um estudo envolvendo a categoria gramatical em outros géneros textuais ou
modalidades discursivas diferentes, levando em conta diferentes niveis de monitoramento, ou
ainda, explorar mais a ocorréncia do objeto nulo em textos desenvolvidos em sala de aula e
vérias cargas semanticas que esse emprego pode adquirir. Além do mais, os nossos resultados
poderdo ser utilizados em outros estudos como forma de comparar com outros corpora,
verificando em que se assemelham ou distinguem, contribuindo para uma andlise mais
profunda do emprego dos pronomes pessoais que compdem as diferentes formas de uso do
Portugués do Brasil.

Assim, sabemos que, embora haja ainda um grande caminho a ser percorrido para
amenizar as dificuldades envolvendo o emprego dessas formas pronominais, acreditamos que
a intervencao mostrou uma nova possibilidade aos alunos de empregar essa categoria
gramatical em contextos mais formais, partindo da reflexdo individual e coletiva dos seus
proprios textos. Portanto, contribuindo significativamente para a sua aprendizagem e

competéncia linguistica.
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